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PREFACIO

El papel que la educacion artistica desempefia en la creacidon de competencias para la vida en los jévenes en
el siglo XXI ha sido ampliamente reconocido en el ambito europeo. La Comisién Europea propuso una Agenda
Europea para la Cultura, aprobada por el Consejo de la Unién Europea en 2007. Esta agenda reconoce el
valor de la educacidn artistica en el desarrollo de la creatividad. Ademas, el marco estratégico de la UE para la
cooperacion europea en materia de educacion y formacion para la préxima década destaca la importancia de

las competencias transversales clave, entre ellas la sensibilidad cultural y la creatividad.

La declaracion de 2009 como Afio Europeo de la Creatividad y la Innovacion es un reconocimiento adicional
de los vinculos que existen entre sensibilidad cultural y creatividad. En estos doce meses se han abordado
temas como el fomento de la creatividad artistica y otras formas de creatividad en todos los niveles y tipos de
ensefianza. Al mismo tiempo, la Resolucion de 2009 del Parlamento Europeo sobre los estudios artisticos en
la Unién Europea expone una serie de recomendaciones clave para el desarrollo de la educacion artistica y

pide una mayor coordinacion de las politicas de educacion artistica a nivel europeo.

Las investigaciones sobre el potencial de la educacion artistica para aumentar la creatividad de los jovenes
subrayan la necesidad de una continua mejora de su calidad. Para ayudar a cubrir esta necesidad e identificar
buenas précticas, Eurydice ha elaborado esta perspectiva general del estado de la educacion artistica y cultural
en Europa. El estudio contiene informacion comparativa sobre la oferta de educacion artistica y cultural en
los curriculos de 30 paises europeos. Abarca las metas y los objetivos de esta educacion, su organizacion,
la oferta de actividades extracurriculares, y también las iniciativas para el desarrollo de la educacion artistica
y cultural. Ademas, incluye informaciéon importante sobre la evaluacion del alumnado y la formacion del
profesorado en las disciplinas artisticas. Muestra claramente, por ejemplo, que la musica y las artes visuales

son las materias mas cominmente impartidas en los niveles de primaria y secundaria, y que la participacion
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de artistas profesionales en la educacion artistica es bastante limitada. El estudio destaca la importancia de la

colaboracion entre los distintos actores implicados en la educacion artistica.

Creo que este estudio de Eurydice brinda a todos los interesados en el tema una valiosa vision de conjunto
de la manera en que se imparte la educacion artistica y cultural en los paises europeos, y que sera de sumo

interés tanto para los docentes como para los responsables politicos.

&

/

Jan Figel’

Comisario responsable de
Educacién, Formacion, Cultura y Juventud

29 de septiembre de 2009
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INTRODUCCION

En los paises europeos la educacion es objeto de numerosas demandas contradictorias que influyen en
la organizacion y el contenido de la educacién artistica. La creciente globalizacion ha traido consigo tanto
beneficios como desafios, derivados, entre otras cosas, de la mayor competencia internacional, la migracion
y el multiculturalismo, de los progresos tecnologicos y del desarrollo de la economia del conocimiento. El
sistema educativo puede concebirse como una herramienta para preparar a los nifios para su papel en un
mundo cada vez mas incierto. Los centros escolares tienen un papel muy importante a la hora de ayudar a
los jovenes a desarrollar la confianza en si mismos, en tanto que individuos y miembros de diversos grupos
dentro la sociedad. También existe una reconocida necesidad de alentar a los jévenes para que desarrollen
una amplia gama de competencias e intereses, con el fin de identificar y favorecer su potencial, asi como de
fomentar su creatividad.

Todos estos cambios plantean una serie de retos a la educacion artistica, como ponen de manifiesto los
debates actuales tanto en el &mbito de la politica como en el de la investigacion.

Justificacién del estudio: el contexto politico y de investigacidn

En los ultimos afos las organizaciones internacionales han mostrado un creciente interés hacia la educacion
artistica, interés que ha dado lugar a avances politicos fundamentales que forman el telén de fondo de este
estudio. La UNESCO ha sido la fuerza motriz del desarrollo de iniciativas politicas en materia de educacion y
cultura durante la Ultima década. En 1999, el director general de la UNESCO pidi6 a todas las partes interesadas
del ambito de la educacion artistica y cultural que hicieran lo necesario para garantizar que la enseflanza
artistica ocupara un lugar especial en la educacién de todos los nifios y nifias, desde la guarderia hasta el
ultimo afio de la ensefianza secundaria (UNESCO, 1999). A este llamamiento le sigui6é una conferencia mundial
celebrada en Lisboa que supuso la culminacién de cinco afios de colaboracion internacional entre la UNESCO
y sus socios en el ambito de la educacion artistica. La conferencia confirmé la necesidad de fundamentar
la relevancia de la educacién artistica en todas las sociedades, e impulsé la publicacién de The wow factor:
global research compendium on the impact of the arts in education (Bamford, 2006) y la Hoja de Ruta para la
educacion artistica (UNESCO, 2006). Esta hoja de ruta pretendia servir de apoyo y de guia para fortalecer la
educacion artistica, y en ella se afirma que la educacion artistica ayuda a hacer respetar el derecho humano
a la educacion y la participacion cultural, a desarrollar las capacidades individuales, a mejorar la calidad de la
educacion y a promover la expresion de la diversidad cultural.

En Europa se han producido avances politicos similares. En 1995, el Consejo de Europa lanzé un ambicioso
proyecto centrado en Cultura, Creatividad y los Jovenes que examinaba la oferta de educacion artistica
en los centros educativos de los Estados miembros, asi como la participacion de artistas profesionales y
la disponibilidad de actividades extracurriculares. Este proyecto dio lugar a un estudio sobre la educacion
artistica en Europa (véase NACCCE, 1999) y a un coloquio internacional. En 2005, el Consejo de Europa lanz6
un Convenio marco sobre el valor del patrimonio cultural para la sociedad (Consejo de Europa, 2005), en el
que se identificaba la necesidad de que los paises europeos preserven sus recursos culturales, promuevan la
identidad cultural, respeten ladiversidad y fomenten el didlogo intercultural. El articulo 13 de este convenio marco
reconocia la importancia del patrimonio cultural en la educacion artistica, pero también recomendaba que se
establecieran vinculos entre materias impartidas en las diversas areas de estudio. En 2008, el Consejo public
un Libro blanco sobre el dialogo intercultural (Consejo de Europa, 2008) que ofrecia un enfoque intercultural
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para gestionar la diversidad cultural. En él se identificaban las organizaciones educativas (incluidos museos,
lugares de patrimonio, guarderias y centros educativos) que tienen potencial para respaldar el intercambio
intercultural, el aprendizaje y el didlogo a travées del arte y las actividades culturales.

En el contexto de la Unién Europea también se han producido distintos avances. En 2006, durante la presidencia
austriaca del Consejo de la Unién Europea, se organizd una conferencia internacional sobre la Promocion de
la Educacion Cultural en Europa (Presidencia Austriaca de la UE, 2006). La conferencia estuvo precedida por
una reunion de la Red Europea de Funcionarios que Trabajan en el Area de la Educacion Artistica y Cultural en
la que se lanz6 la idea de un glosario con el que sentar unas bases comunes para la definicion de “educacién
cultural” y otros términos relacionados (%).

En mayo de 2007 la Comisién elaboré la Comunicacion sobre una agenda europea para la cultura en un
mundo en vias de globalizacién (Comisién Europea, 2007). En noviembre de ese mismo afio, en respuesta a
la comunicacion, el Consejo emitié una resolucion sobre una Agenda Europea para la Cultura (Consejo de la
Unidn Europea, 2007a). En ella se recomendaba fomentar “la educacion artistica y la participacion activa en
actividades culturales con objeto de desarrollar la creatividad y la innovacién”. A la resolucion le siguié un Plan
de Trabajo en Materia de Cultura (2008-2010) (Consejo de la Unién Europea, 2008). La Comision reconocio
la importancia de la cultura y la creatividad designando 2008 como el Afio Europeo del Didlogo Intercultural, y
2009 como el Ao Europeo de la Creatividad y la Innovacion.

La Resolucién del Consejo de 2007 introdujo también un nuevo método abierto de coordinacion (MAC) en el
ambito de la cultura. Dentro del marco de este MAC, se cre6 un grupo de trabajo sobre las sinergias entre cultura
y educacion con el objetivo de promover la competencia clave de la “conciencia y expresion culturales” (?). El
grupo de trabajo tenia como mandato validar las buenas préacticas y formular recomendaciones sobre nuevas
iniciativas para promover la cooperacion entre cultura y educacién (incluida la educacién artistica) en los
Estados miembros.

En marzo de 2009 el Parlamento Europeo aprob6 una resolucion sobre Estudios Artisticos en la Unién Europea
(Parlamento Europeo, 2009) que incluia entre sus recomendaciones principales las siguientes: la educacion
artistica deberia ser obligatoria en todos los niveles educativos; la educacion artistica debe utilizar los recursos
proporcionados por las nuevas tecnologias de la comunicacion y de la informacion; la ensefianza de la historia
del arte debe ir acompafada de encuentros con los artistas y de visitas a lugares emblematicos relacionados
con la cultura. Para progresar en estas cuestiones, la resolucion pedia una mayor supervision y coordinacion
de la educacion artistica en el ambito europeo, lo que incluye la supervisién del impacto de la ensefianza
artistica en las competencias de los estudiantes en la Unién Europea.

Ademas de estos importantes avances en la cooperacion europea e internacional, ha habido una serie de
conferencias e iniciativas mas modestas, algunas de las cuales han dado lugar a cambios en la politica
relativa a la educacion artistica y cultural. Entre ellas se encuentra la organizada en 2001 por el Ministerio de
Educacioén, Cultura y Ciencia de los Paises Bajos sobre el contenido y la situacién de la educacién artistica
y cultural en los centros de educacion secundaria europeos (Cultuurnetwerk Nederland, 2002), un Simposio
Europeo e Internacional sobre Educacion Artistica (%), y una conferencia internacional sobre la cultura de los
jévenes, la educacion, la ciudadania y la formacion del profesorado organizada por el Ministerio de Educacién

® Véase el glosario en: http://www.cultuurnetwerk.nl/glossary/
® Véase el sitio web del grupo de trabajo: http://ec.europa.eu/culture/our-policy-development/doc1573_en.htm
®) Véase el sitio web del Simposio: http://www.centrepompidou.fr/Pompidou/Pedagogie.nsf/0/DO9ESFC50EAF95536

C12570D7004A1A247?0penDocument&L=2



Introduccion

flamenco y el Ministerio de Educacién, Cultura y Ciencia neerlandés, coincidiendo con el Ailo Europeo de la
Creatividad y la Innovacion (%).

Al mismo tiempo, tres érganos internacionales que representan a educadores en arte —arte dramatico/teatro,
artes visuales y musica— se unieron para formar una alianza mundial (Sociedad Internacional para la Educacion
por las Artes, 2006), e invitaron a la UNESCO a asignar a la educacion artistica un lugar destacado en la
agenda mundial para el desarrollo humano sostenible y la transformacién social.

Otra iniciativa fue la emprendida por la Association Européenne des Conservatoires, Académies de Musique
et Musikhochschulen (AEC), que lleva varios afios recopilando informacion sobre los sistemas nacionales de
ensefianza profesional de la musica. Su sitio web (°) es principalmente resultado de los proyectos “Polifonia”
y “Mundus Musicalis”.

Cuestiones planteadas: lo que (no) nos ensefia la investigacion

Hay pocos estudios internacionales y paneuropeos dedicados a la educacion artistica que puedan tomarse
como referencia para las cuestiones planteadas en este estudio. A continuacion se muestran sus temas y
conclusiones principales.

e ¢Tienen el mismo peso todas las areas del curriculo? ¢Qué lugar ocupan las artes en los curriculos
nacionales?

Las investigaciones confirman que existe una jerarquia segun la cual la lectura, la escritura y el calculo numérico
son areas prioritarias. Ademas, dentro del ambito de las artes, algunas formas especificas (especialmente
las artes visuales y la musica) tienen prioridad sobre otras (como el arte dramatico o la danza). Como parte
de la iniciativa del Consejo de Europa Cultura, Creatividad y los Jévenes, se llevd a cabo un estudio sobre
educacion artistica en Europa (Robinson, 1999) que concluyé que, aunque todas las declaraciones nacionales
de politica sobre educacién subrayaban rutinariamente la importancia de la dimensién cultural y la necesidad
de promover las capacidades artisticas y creativas de los jovenes, en la practica, tanto el estatus como la oferta
de educacion artistica tienen bastante menos relevancia. Las disciplinas principales eran el arte y la musica.
En la mayoria de los sistemas nacionales, las artes eran obligatorias en la educacion primaria y durante los
dos o tres primeros afios de educacion secundaria. Después de esta etapa, y de forma casi universal, las artes
eran optativas. En todos los casos estudiados las artes ocupaban una posicion inferior a la de las matematicas
y la ciencia. En algunos paises se intento reducir la proporcién de educacion artistica en el curriculo en favor
de materias consideradas mas relevantes para el éxito econémico o académico.

Estudios internacionales posteriores llegaron a conclusiones similares (Sharp y Le Métais, 2000; Taggart et al.,
2004). En los documentos oficiales se identificaron dos enfoques principales en cuanto a la definicion de las
artes: como una sola materia genérica (denominada también “area integrada”), o como una serie de materias
separadas. Una de las preocupaciones respecto al enfoque de materias separadas era el lugar que ocupaban
el arte dramatico y la danza, englobadas a menudo dentro de otras materias. En particular, se reconocio que
puede resultar dificil promover las cualidades expresivas de la danza si esta se incluye dentro de una materia
centrada en el ejercicio fisico y el deporte. Taggart et al. (2004) encontraron que las artes visuales y la musica
se estudiaban como materia obligatoria en los 21 paises estudiados. Aproximadamente en la mitad de los

* Véase el sitio web de la conferencia: http://www.cicy.eu/
®) Véase: http://www.bologna-and-music.org/countryoverviews
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paises/Estados incluidos en ese trabajo los alumnos cursaban una o mas disciplinas artisticas hasta los 16
afos. En los paises/Estados restantes los alumnos estudiaban arte hasta los 14 afios o las materias artisticas
tenian cardcter optativo para los alumnos de mas edad de la ensefianza secundaria.

El bajo estatus de las materias artisticas se ve reflejado en la relativa falta de atencion prestada a la evaluacion
y el seguimiento de la ensefianza artistica (Bamford, 2006; Taggart et al., 2004). Las investigaciones también
han resaltado la preocupacion por el tiempo asignado oficialmente a la educacion artistica, y el que realmente
se le dedica en los centros, puesto que resulta insuficiente para elaborar un curriculo amplio y equilibrado
(Robinson, 1999; Sharp y Le Métais, 2000; Taggart et al., 2004). La falta de tiempo, de espacio y de recursos
se ha sefialado como factor clave que impide el éxito de la educacion artistica (Bamford, 2006).

e (Cudles son los objetivos de la educacion artistica? ¢ Tienen todos un peso equivalente?

La educacion artistica estd sometida a una presion cada vez mas fuerte para que cumpla una diversidad de
objetivos, ademas de la ensefianza de las artes propiamente dicha. Los sistemas educativos reconocen cada
vez mas la importancia de desarrollar la creatividad de los nifios y de contribuir a la educacion cultural, pero
no siempre esta claro cudl se espera que sea la contribucion de las artes, ni como materias individuales, ni en
interaccion con otras areas del curriculo. Taggart et al. (2004) encontré que, de los 21 paises/Estados de su
estudio internacional, casi todos tenian objetivos similares para la ensefianza artistica, del tipo: desarrollar las
competencias artisticas, el conocimiento, la compresion y la practica de las diversas formas de arte; aumentar
la comprension cultural; compartir experiencias artisticas; y convertirse en consumidores y participantes del
arte bien formados. Pero, ademas de estos resultados artisticos, en la mayoria de los paises se esperaba
de la educacion artistica que tuviera resultados en la esfera personal y sociocultural (como la confianza y
la autoestima, la expresion individual, el trabajo en equipo, la comprension intercultural y la participacion
cultural). En particular, en los objetivos relativos a la educacién artistica se aprecia claramente un nuevo
enfoque sobre la creatividad (a menudo en relacidn con su importancia respecto a la innovacion) y sobre la
educacion cultural (en relacién tanto con la identidad individual como con la promocion de la comprension
intercultural). Esto pone en cuestion la capacidad del curriculo artistico para cumplir unos objetivos tan amplios
y diversos.

e (Enqué medidaestan preparados los docentes paralaensefianzade las artes y qué oportunidades
tienen de actualizar sus competencias? ¢De qué forma supervisan los sistemas educativos la
ensefianza de las artes?

Como sefiala Bamford (2006), un buen ndmero de sistemas educativos delegan la ensefianza de las materias
artisticas —especialmente a los nifilos mas pequefios— en docentes generalistas. Ensefiar arte a alto nivel no es
una tarea facil, por lo que no es de extrafiar que especialmente los docentes de educacién primaria no tengan
la suficiente confianza para impartir esas materias (Taggart et al., 2004). Parece necesario re-examinar tanto
la formacion inicial de los docentes en el campo de la ensefianza de materias artisticas como los dispositivos
para su formacion permanente, de manera que les permitan actualizar sus conocimientos y aumentar sus
competencias.

En la investigacion reciente se ha dedicado poca atencion a los sistemas de supervision de la calidad de la
ensefianza artistica, aunque si existen frecuentes referencias a la preocupacion por la variabilidad de los
estandares y a la necesidad de proporcionar experiencias de aprendizaje de alta calidad en las escuelas
(Bamford, 2006; Robinson, 1999; Sharp y Le Métais, 2000; Taggart et al., 2004).

Robinson (1999) destaco un problema estructural que obstaculiza el desarrollo de una educacion artistica
coherente en los centros. Las competencias gubernamentales relativas a las artes y a la educacion estan

10
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con frecuencia repartidas entre dos o mas ministerios diferentes de educacién y cultura, y en ocasiones, de
juventud y deportes, lo que puede dificultar la comprension de las necesidades y de las prioridades. Robinson
apuntaba que alli donde se habian unificado ministerios que antes estaban separados, se habian observado
beneficios mutuos en términos de una mayor comprension, eficiencia y efectividad.

e (Evaltan los docentes el rendimiento del alumnado en las materias artisticas y, si es asi, como lo
hacen?

Es necesario controlar el rendimiento de los alumnos a lo largo del curriculo, pero la evaluacion de las materias
artisticas resulta especialmente dificil. Un estudio reciente (Bamford, 2009) examina la evaluacion de la
educacion artistica y cultural en el contexto europeo y afirma que el propoésito principal de la evaluacion de
las materias artisticas debe ser enfocar, clarificar y concretar los objetivos para los estudiantes dentro de un
programa. La evaluacion se puede utilizar con fines formativos (durante el aprendizaje) y sumativos (al concluir
una secuencia de aprendizaje) para obtener datos sobre el nivel de aprendizaje de los alumnos. Entre los
desafios a los que se enfrenta la evaluacién de las materias artisticas se encuentra, de un lado, la tendencia
hacia enfoques mas integrados de la educacion artistica y cultural, y de otro, el hecho de que la responsabilidad
de la evaluacion en el ambito de las artes es a menudo compartida por una serie de organismos que deben
trabajar y planificar en colaboracion. Bamford llama asimismo la atencidn hacia la necesidad de que la propia
evaluacién sea un acto creativo, argumentando que los métodos de evaluacion deben capturar los distintos
tipos de aprendizaje que experimenta un nifio como actor, como observador critico o como creador.

Las investigaciones previas han sefialado que la evaluacion de las materias artisticas, cuando se requiere,
es normalmente responsabilidad de unos docentes que pueden haber recibido o no formacion y orientacion
adecuadas para esta tarea (Taggart et al., 2004). EI mismo informe de Taggart et al. (2004) concluyé que
los principales métodos de evaluacion utilizados por los docentes consistian en pedir a los alumnos que
desarrollaran una actuacion o una obra artistica en respuesta a un tema determinado, y en examinar el
proceso de disefio realizado por los alumnos en sus trabajos. Se identificaron tres enfoques principales de
la evaluacion. El primero requeria que los docentes realizaran una valoracién profesional individual sobre
los objetivos y el contenido del curriculo. El segundo exigia que el profesor calificara el rendimiento de los
alumnos de acuerdo con un estdndar comuan previsto para un curso/grupo de edad determinado. En el tercero
el docente ha de asignar un determinado nivel de progreso a cada alumno utilizando una escala de graduacion,
independientemente de la edad o el curso. La mayoria de los paises utilizaban los dos primeros enfoques.
Estos sistemas pueden detectar si los progresos de los alumnos son suficientes o insuficientes, pero no se
han explorado a fondo cuestiones como la validez, la fiabilidad y las consecuencias de los distintos sistemas
de ensefianza y aprendizaje.

e Se espera que los centros ofrezcan actividades extracurriculares relacionadas con el arte y la
cultura, pero ¢tienen todos los jovenes las mismas posibilidades de acceso a estas actividades,
independientemente de su entorno?

El acceso de los nifios y nifias a las experiencias artisticas y culturales (como, por ejemplo, visitas a museos)
ha sido objeto de interés para la investigacion, especialmente porque los centros tienen el potencial de reducir
las desigualdades dando acceso a recursos culturales a nifios de entornos desfavorecidos (véase Robinson,
1999; Sharp y Le Métais, 2000).

e /Participan artistas profesionales en la educacién artisticay, si es asi, de qué manera?

Varios estudios (Bamford, 2006; Robinson, 1999; Sharp y Le Métais, 2000) han recomendado la participacion
de artistas profesionales en la educacion artistica. Las razones principales que se esgrimen para ello son:
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aumentaria la calidad de la ensefianza y el aprendizaje artisticos, se fomentaria la creatividad, mejoraria la
competencia y la confianza de los docentes, y se proporcionaria acceso a una gama mas amplia de recursos
culturales. Bamford (2006) afirma que se puede establecer una relacion entre calidad de la educacion artistica
y participacion de artistas profesionales: “Una educacién artistica de calidad tiende a caracterizarse por
una fuerte asociacion entre los centros, por un lado, y el &mbito artistico exterior y las organizaciones que
representan a la comunidad, por el otro”. A dia de hoy, sabemos relativamente poco acerca de las posibilidades
gue los sistemas nacionales tienen de fomentar asociaciones de este tipo.

e CbOmo deberiaresponder el curriculo artistico al desarrollo de las nuevas tecnologias, los nuevos
medios, y alarecomendacion de que haya mas trabajo transversal?

Muchos estudios (Bamford, 2006; Sharp y Le Métais, 2000; Taggart et al., 2004) han destacado la presion
para que en el siglo XXI se amplie el curriculo de educacion artistica con el fin de incluir el estudio de nuevos
medios (como el cine, la fotografia y las artes digitales) y de permitir que los alumnos utilicen las TIC como
parte del proceso creativo. Ademas, se observa una tendencia hacia un mayor trabajo transversal que incluya
el trabajo conjunto en las artes y en otras materias (no artisticas) sobre temas creativos y/o culturales. Todos
estos desarrollos imponen nuevas demandas a docentes y centros educativos, demandas que requieren un
liderazgo y un apoyo politicos.

Objeto y ambito del estudio

Los temas y las cuestiones identificadas en los estudios anteriores se reflejan en este estudio, que presenta
informacion actualizada, detallada y comparable sobre la politica en materia de educacion artistica en Europa.
El estudio incluye las metas y los objetivos de la educacién artistica, su organizacion, sus iniciativas y las
recomendaciones para el desarrollo y la planificacion de reformas. Contiene informacion sobre la evaluacién
de los alumnos y la formacién de los docentes en materias artisticas. Con ello, los autores y colaboradores
pretenden proporcionar informacion Util a los responsables de la toma de decisiones y a todas las partes
interesadas.

Este informe se centra principalmente en la educacion artistica, aunque en el capitulo 1 puede encontrarse
informacion sobre la educacién cultural y creativa relacionada con la educacién artistica. Al examinar la
educacion cultural y la creatividad, el informe lo hace esencialmente dentro del curriculo de educacion artistica:
la cobertura es, por lo tanto, limitada, sobre todo en lo que tiene que ver con el contenido transversal mas
amplio dirigido al desarrollo de la creatividad o a la ensefianza del patrimonio cultural fuera del ambito de
las artes. Las definiciones de los términos “educacion cultural y creativa” se basan en el trabajo del National
Advisory Committee on Creative and Cultural Education (NACCCE) de Inglaterra (NACCCE, 1999) (°).

El estudio examina las artes visuales, la musica, el arte dramatico, la danza, las artes mediaticas y la artesania.
La literatura (por ej., la ficcion o la poesia) no se ha incluido, ya que normalmente forma parte del estudio de
la lengua “nacional” en los paises europeos.

Para recopilar la informacion en la que se basa el estudio se siguieron las siguientes definiciones:

©) En este informe, la cultura dentro de la educacion se definia como los patrones de comportamiento y los valores
compartidos que caracterizan a los distintos grupos sociales y comunidades, y que habitualmente incluyen la
transmision de la identidad nacional, regional o municipal y/o la promocién de la comprension intercultural. La
creatividad se define como una actividad imaginativa dirigida a producir resultados originales y de valor.
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Introduccion

e Artes visuales: arte bidimensional, como la pintura y el dibujo, y arte tridimensional, como la
escultura.

e Mdsica: interpretacién musical, composicién y apreciacion musical (en sentido critico).
e Arte dramético: interpretacion dramética, dramaturgia y apreciacion dramética.
e Danza: interpretacion de danza, coreografia y apreciacion de la danza.

e Artes mediaticas: elementos artisticos y expresivos de los medios, como la fotografia, el cine, el video
y la animacién por ordenador.

e Artesania: elementos artisticos y culturales de la artesania, como el arte textil, el tejido y la confeccién
de joyas.

e Arquitectura: el arte de disefiar edificios; la observacioén, planificacion y construccion de un espacio.

El estudio incluye a 30 paises miembros de la Red Eurydice (7). El afio de referencia de los datos en el estudio
comparativo es 2007/2008, pero se invitd a los paises/Estados a remitir reformas en curso o previstas a partir
de 2008/2009 que podrian afectar al curriculo de educacion artistica.

El estudio proporciona informacion sobre la educacion artistica y cultural en la educacién general obligatoria.
Los niveles de educacion a los que se refiere son la educacion primaria (CINE 1) y secundaria inferior (CINE 2)
(niflos de entre 5/6 y 15 afios). Las escuelas de arte especializadas, especialmente importantes en Bulgaria,
Eslovaquia, Greciay Rumania, no se incluyen en este informe. Ademas, solo se incluyen los centros gestionados
y financiados por las autoridades publicas, con la excepcién de Bélgica, Irlanda y los Paises Bajos: en estos
tres paises se incluyen centros privados concertados, ya que la mayoria de los alumnos asisten a ellos.
Ademas, en los Paises Bajos, la Constitucién establece la igualdad de financiacion y trato entre la educacion
privada y la publica.

El informe contiene datos comparativos de los distintos paises europeos, asi como breves ejemplos ilustrativos
de diversas aproximaciones a la organizacion y el contenido del curriculo, a la evaluacién de los estudiantes
y a la formacion de docentes en paises concretos. Puede encontrarse mas informacion sobre la educacion
artistica en cada pais en el sitio web de Eurydice (www.eurydice.org).

Contenido y estructura del informe

El informe esta organizado en cinco capitulos principales.

El capitulo 1 examina las metas y objetivos del curriculo de educacién artistica y cultural. En primer lugar,
describe los distintos niveles de competencia sobre la elaboracion del curriculo (central, regional, municipal,
centro educativo). En segundo lugar, presenta las principales metas y objetivos de aprendizaje definidos en los
distintos paises europeos. Ademas, analiza metas de caracter mas general relativas a la educacion cultural y
la creatividad en todo el curriculo.

El capitulo 2 se centra en la organizacion del curriculo de educacion artistica en los distintos paises europeos.
Examina si las artes estan organizadas como &rea curricular integrada o como materias separadas. En relacion

@) Turquia, miembro de la Red Eurydice, no participd en este estudio.
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con esto, analiza si las artes (ya sea como area curricular Unica 0 como materias separadas) son obligatorias u
optativas, y en qué nivel CINE. Ofrece informacion sobre las horas lectivas dedicadas a las materias artisticas,
asi como relativa a los lazos transversales entre las materias artisticas y otras materias, y sobre el uso de las
TIC en el curriculo de educacion artistica.

El capitulo 3 describe las diversas iniciativas y recomendaciones para el desarrollo de la educacién artistica
y cultural en los paises europeos. Esto incluye informacién sobre la creacion de organizaciones y redes
nacionales para promover la educacion artistica y cultural, y sobre el desarrollo de relaciones de colaboracion
entre centros, organizaciones artisticas/culturales y artistas. Ademas, presenta informacién sobre proyectos
para desarrollar el uso de las TIC en la educacién artistica y cultural, sobre actividades extracurriculares
relativas a las artes, y sobre festivales, celebraciones y concursos de naturaleza artistica.

El capitulo 4 se centra en la evaluacién de los alumnos en las materias artisticas y en la supervision de la
calidad de la ensefianza artistica. Contiene informacion sobre la evaluacion interna (por el docente), incluidos
los criterios y las escalas utilizados. También incluye estrategias de apoyo para los alumnos cuyos resultados
de evaluacién indican niveles especialmente altos o bajos en las materias artisticas. El capitulo identifica
sistemas educativos con sistemas externos de evaluacion para las materias artisticas. El apartado final se
centra en los datos nacionales, recopilados mediante cuestionarios, inspecciones y encuestas, y que se han
utilizado para el control de la calidad de la ensefianza de las materias artisticas.

El capitulo 5 examina la contratacion y la formacion de los docentes de materias artisticas, incluida la cuestion
de si se contrata a docentes generales o especialistas en los distintos niveles (CINE 1 y 2), y si participan
artistas profesionales en la ensefianza. A continuacion, identifica la normativa y los elementos obligatorios de
la formacién inicial de los docentes de materias artisticas. Ademas, presenta informacion sobre los dispositivos
gue permiten la formacion continua del profesorado de materias artisticas y sobre la participacion de artistas
profesionales en la formacion de docentes y futuros docentes de materias artisticas.

Al principio y al final del informe se incluye una seccién de resultados principales y otra de conclusiones.
Ademas, en un anexo pueden encontrarse las reformas introducidas en el curriculo de educacion artistica o
en la educacion cultural o creativa.

Agradecimientos

La informacion ofrecida en este estudio comparativo fue recopilada por las unidades nacionales de Eurydice
en 2008 mediante una serie de preguntas acompafiada de una lista de términos especificos y definiciones,
tal como se indico anteriormente. Se invit6 a las unidades nacionales de Eurydice a asistir a dos reuniones
preparatorias para acordar el ambito de estudio y las definiciones adoptadas en el estudio. La Unidad Europea
de Eurydice en la Agencia Ejecutiva en el ambito Educativo, Audiovisual y Cultural (EACEA) es la responsable
del analisis comparativo, elaborado por la Unidad Europea con la ayuda de expertos externos en educacion
artistica y cultural de la National Foundation for Educational Research (NFER) de Inglaterray Gales. El borrador
se envio a todas las unidades nacionales de Eurydice para que lo verificaran e introdujeran modificaciones. Al
final del informe se da las gracias a todos los colaboradores y autores.

14



RESULTADOS FUNDAMENTALES

Los principales objetivos de la educacion artistica son bastante similares en todos los paises estudiados.
Casi todos los paises mencionan como objetivos “la competencia artistica, el conocimiento y la comprension
de las artes”, la “apreciacion critica”, el “patrimonio cultural”, la “expresion/identidad individual”, la “diversidad
cultural”y la “creatividad”. Sin embargo, solo 15 curriculos mencionan “las artes y el aprendizaje/interés durante
toda la vida” (apartado 1.2).

Existen importantes vinculos transversales entre las artes y otras areas del curriculo. Por un lado, un gran
numero de curriculos de educacion artistica incluyen entre sus objetivos la adquisicibn de competencias
béasicas tales como “el desarrollo de competencias sociales y de comunicacion” (apartado 1.2), y hay varios
gue contienen la meta especifica de fomentar los lazos entre las artes y otras materias (no artisticas). Por otro
lado, la adquisicién de competencia cultural y artistica se sefiala en algunos paises como objetivo educativo
general de la ensefianza obligatoria (apartado 2.4).

La concepcién de los curriculos de educacion artistica varia enormemente de unos paises europeos a
otros: en aproximadamente la mitad, cada materia artistica se considera por separado (por €j., musica, artes
visuales), mientras que en la otra mitad estas materias se conciben juntas, como un area de estudio integrada
(por €j., “las artes”). La amplitud del curriculo de educacion artistica también varia, aunque en todos los paises
estan incluidas la musica y las artes visuales, y en muchos se incluye también el arte dramatico, la danza y
la artesania. Las artes mediaticas se ofertan en una docena de paises. La arquitectura es parte del curriculo
obligatorio en cinco paises (apartado 2.2).

Todos los estudiantes de ensefianza primaria tienen algun tipo de educacion artistica obligatoria. Lo mismo
sucede en casi toda la ensefianza secundaria inferior. En este nivel, cuando las materias artisticas no son
obligatorias, se pueden elegir como materias optativas (apartado 2.2).

El niUmero minimo de horas lectivas obligatorias dedicadas a la educacion artistica oscila entre 50 y 100
horas al afio, aproximadamente, en casi la mitad de los paises estudiados. Estas cifras son ligeramente mas
bajas en el nivel de educacién secundaria inferior, donde aproximadamente la mitad de los paises dedican
entre 25y 75 horas anuales a la educacion artistica (apartado 2.3). Ademas, casi todos los paises animan a los
centros escolares a ofrecer actividades extracurriculares de tipo artistico. Aunque estas actividades incluyen
diversas formas de arte, la musica parece estar especialmente bien representada (apartado 3.4).

El uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) se manifiesta explicitamente como parte
del curriculo en 12 paises (apartado 2.5). Ademas, en muchos otros existen iniciativas o recomendaciones
destinadas especificamente a promover el uso de las TIC (apartado 3.3).

Los centros educativos de Europa estan emprendiendo iniciativas para estrechar las relaciones entre el
alumnado y el mundo de las artes y la cultura. En la mayoria de los paises se organizan visitas a lugares
de interés artistico y cultural, o se establecen relaciones de colaboracion con artistas (apartado 3.2). Ademas,
hay distintos ejemplos de festivales, celebraciones y concursos relacionados con las artes en los que se anima
a los alumnos a participar (apartado 3.5). En algunos paises, este esfuerzo particular para desarrollar y unir las
artes, la cultura y la educacion se ha institucionalizado mediante la creacion de organizaciones y redes para
promover la educacion artistica y cultural (apartado 3.1).
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Varios paises estan introduciendo reformas curriculares (anexo). En muchos casos, esto afectara al curriculo
de educacion artistica.

Los criterios de evaluacion en la educacion artistica son definidos normalmente a nivel de centro escolar, por
los propios docentes. Se establecen sobre la base de los objetivos de aprendizaje recogidos en el curriculo o
de las directrices elaboradas por las autoridades educativas. Estos criterios permiten a los docentes identificar
los distintos niveles de rendimiento de los alumnos. Solo hay siete paises en los que los criterios de evaluacién
son definidos por las autoridades educativas centrales (apartado 4.1).

La mayoria de los paises recomiendan el uso de uno o varios tipos de escalas de evaluacién, principalmente
en secundaria, donde lo mas habitual son las escalas de calificaciones numéricas. En primaria, la practica
mencionada con mas frecuencia, que se da en una docena de paises, es el uso de comentarios verbales.
Este es especialmente el caso en los primeros afios de este nivel educativo. En la mayoria de los paises,
una calificacion insuficiente en una materia artistica no tiene, en la practica, consecuencias directas para el
progreso del alumno en la escuela (apartado 4.1).

En primaria, la educacion artistica la imparten, principalmente, docentes generalistas, es decir, docentes que
imparten todas o la mayoria de las materias del curriculo. En la mayoria de los paises los docentes generalistas
reciben formacion en ensefianza de las artes, asi como en una 0 mas materias artisticas. Las mas habituales
son las artes visuales y la musica, materias obligatorias en todos los curriculos escolares europeos de nivel
primario. En secundaria, la educacion artistica la imparten profesores especialistas a los que se suele exigir
gue demuestren su competencia artistica en una o varias materias artisticas especificas antes de convertirse
en profesores de artes (apartado 5.1).

Los artistas profesionales rara vez estan autorizados a ensefiar su arte o artes en los centros educativos,
a menos que posean una cualificacion adecuada como docentes. Cuando obtienen esa autorizacion a pesar
de no haber recibido formacion profesional como docentes, habitualmente tiene caracter temporal (apartado
5.3). Ademas, los programas gubernamentales rara vez contemplan la participacion de artistas profesionales
en programas de educacion y formacion de docentes.

Unenfoque de colaboracién entre los distintos actores, tanto en el @mbito politico como en el de los centros, es
probablemente una buena via para mejorar la educacion artistica. En el &mbito politico, esto ya esta sucediendo
en algunos paises, en los que distintos ministerios tratan de colaborar en apoyo de algunos proyectos, 0 en
los que se estan creando 6rganos o redes especificos para promover la educacion artistica (apartado 3.1). A
nivel de los centros educativos, la experiencia de los artistas profesionales y de las instituciones artisticas en
general solo puede aportar beneficios a la hora de convertir las artes no solo en una materia fascinante que
aprender, sino también en una intensa experiencia de la vida real.
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CAPITULO 1: COMPETENCIAS EN LA ELABORACION Y OBJETIVOS DEL
CURRICULO DE EDUCACION ARTISTICA Y CULTURAL

Este capitulo ofrece informacion relativa a dos aspectos de los curriculos de educacion artistica y cultural. En
primer lugar, a quién compete su elaboracion: si se elaboran en el ambito central, regional, municipal o de
centro. En segundo lugar, expone los objetivos y/o resultados de aprendizaje definidos en estos curriculos.

Pueden distinguirse dos tipos de objetivos de aprendizaje: los que aparecen definidos especificamente en el
curriculo artistico y cultural, y los identificados en el curriculo general pero que pueden relacionarse con la
educacion artistica y cultural y la creatividad. La finalidad principal de este capitulo es mostrar qué objetivos
son parte inherente del curriculo artistico y cultural en los paises europeos. No obstante, al final del capitulo
también se presentan brevemente algunos de los objetivos de aprendizaje més relevantes que forman parte
del curriculo general.

1.1. Competencias en la elaboracion del curriculo de educacion artisticay cultural

En todos los paises salvo los Paises Bajos las decisiones relativas a la elaboracion del curriculo artistico y
cultural las toman, exclusivamente o en parte, las autoridades educativas centrales. En los Paises Bajos, la
creacion de esos curriculos es competencia exclusiva de los centros y/o las autoridades organizativas.

En la mayoria de los paises el ministerio responsable de la educacion se encarga asimismo de otros asuntos
(por ejemplo, cultura, investigacion, juventud, deportes o ciencia). En Chipre, Hungria, Malta, los Paises Bajos,
Austria, Finlandia e Islandia, la responsabilidad de la educacion y la cultura recae en el mismo ministerio.
Ademas, varios paises han establecido érganos cuyo objetivo es desarrollar la educacion artistica y cultural, y
en los que cooperan departamentos de distintos ministerios (véase apartado 3.1 del capitulo 3).

En la mayoria de los paises las decisiones se toman a distintos niveles. En Noruega, los cuatro niveles (central,
regional, municipal, de centro) participan en el proceso de creacién de los curriculos. En Bulgaria, Lituania,
Eslovenia y Finlandia participan tres de los cuatro. Debe sefalarse que el nivel de centro participa en este
proceso en varios paises.

En 14 paises las decisiones se toman exclusivamente a nivel central. En Letonia y Austria, aunque las
decisiones se toman Unicamente a ese nivel, participan también en estrecha cooperacion las autoridades
regionales/municipales y los centros. En Luxemburgo, el curriculo de educacion primaria es el Gnico que se
determina exclusivamente a nivel central.

La aplicacién del curriculo, proceso derivado de su creacion, implica, por su parte, la intervencion de otro grupo
de estamentos que no se considera aqui.
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Gréfico 1.1: Competencias en la elaboracion del curriculo de educacion artistica y cultural, CINE 1y 2, 2007/2008
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Nota explicativa

Para informacion sobre reformas en curso y futuras, véase el anexo.
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1.2. Objetivos de la educacion artistica

Todos los paises europeos cuentan con curriculos de educacion artistica y cultural que establecen objetivos o
resultados de aprendizaje. Dependiendo de si esos curriculos estan estructurados como un conjunto integrado
0 como una serie de materias separadas (capitulo 2) pueden definirse mas especificamente objetivos/
resultados de aprendizaje para las artes visuales, la musica, el arte dramatico, la danza, las artes mediéaticas
y la artesania.

La formulacion de los objetivos/resultados de aprendizaje varia de un pais a otro: en unos casos se expresan de
forma mas general y en otros, de forma mas especifica. Los objetivos que deben alcanzarse o las competencias
gue deben adquirirse pueden definirse para cada afio de estudio o para cada nivel CINE. En algunos paises,
pese a que los objetivos/resultados varian de un nivel CINE a otro, el tipo de objetivo es, en general, muy
similar para los dos niveles CINE en cuestion.

El andlisis de los objetivos del curriculo de educacion artistica y cultural se basa en un estudio internacional
previo sobre los objetivos curriculares de la educacion artistica y cultural (Sharp y Le Métais, 2000). No
obstante, en este caso se han afiadido nuevas categorias para reflejar mejor el contenido de los curriculos de
educacion artistica y cultural de los paises europeos en cuestién (8). Los objetivos expuestos en el gréafico 1.2
se han agrupado en tres tablas, segun el nimero de veces que aparecen en el conjunto de curriculos de todos
los paises: la primera tabla contiene los que se encuentran en el mayor nimero de curriculos y la Gltima los
gue aparecen en el menor nimero de curriculos.

® Las categorias adicionales definidas en este estudio son: competencias sociales, competencias comunicativas,
interpretacion/presentacion, expresion individual, conciencia medioambiental e identificacion del potencial
artistico. En el estudio de referencia hay una categoria general relativa a la “comprension cultural” que aqui se ha
dividido en dos elementos: patrimonio cultural y diversidad cultural.
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Capitulo 1: Competencias en la elaboracién y objetivos del curriculo de educacién artistica y cultural

Gréfico 1.2: Metas y objetivos del curriculo de educacién artistica y cultural, CINE 1y 2, 2007/2008
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Nota adicional
Espafia: aptitud para interpretar o presentar una obra, solo en el nivel CINE 2. Confianza en si mismo o autoestima, solo en el nivel CINE 1.

Nota explicativa

Los objetivos estan agrupados seguin el nimero de veces que aparecen en todos los curriculos de todos los paises: la primera tabla contiene los
que se encuentran en el mayor nimero de curriculos y la dltima los que aparecen en el menor nimero de curriculos.
Para informacién sobre reformas en curso y futuras, véase el anexo.
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Los primeros seis objetivos/resultados a los que se hace referencia en el grafico 1.2 se encuentran en casi
todos los curriculos de educacién artisticay cultural. Se trata de objetivos bastante generales y relacionados
expresamente con la educacion artistica. Todos los curriculos hacen referencia a la “competencia, conocimiento
y comprension de las artes”. De esos seis objetivos, la “creatividad” es la que con menos frecuencia aparece:
cinco paises no la incluyen en su curriculo de educacion artistica y cultural.

La competencia, el conocimiento y la comprension de las artes son, en general, las competencias que
forman la base del “lenguaje artistico” (como la comprension de los colores, las lineas y las formas en las artes
visuales o, en la musica, la escucha y la interpretacion musicales). El desarrollo de competencias artisticas
tiende aincluir el aprendizaje de los distintos estilos y géneros artisticos. A este respecto, algunos paises hacen
referencia a un repertorio de obras especificas, en especial para la musica y el arte dramatico. La comprension
artistica tiende a centrarse en conceptos artisticos como la comprensién de las caracteristicas de los distintos
medios de expresion artistica, o la relacidén entre el artista, su obra y su entorno cultural y fisico.

La apreciacion critica (valoracion estética) es uno de los seis objetivos mas comunes. Se refiere, en concreto,
a sensibilizar a los alumnos respecto a las caracteristicas esenciales de una obra o una interpretacion, y a
desarrollar su capacidad de realizar una valoracion critica de su propia obra o la de los demas.

Un tercer objetivo comun a todos los paises es la comprension del patrimonio cultural. En algunos casos, esta
relacionado con la creacion de la identidad cultural: el aprendizaje de formas culturales tiene como finalidad
desarrollar en el alumno la conciencia propia como ciudadano de un pais o miembro de un grupo. La comprension
del patrimonio cultural se promueve mediante el contacto con obras de arte, asi como mediante el aprendizaje
de las caracteristicas de las obras de arte producidas en distintos periodos histéricos y de las obras de ciertos
artistas (en ocasiones, pertenecientes a un repertorio predeterminado o de determinados “canones” artisticos).

La comprension de la diversidad cultural es otro objetivo comun a la mayoria de los curriculos artisticos
y culturales. La promocion de la diversidad cultural a través de las artes busca también sensibilizar sobre
el patrimonio cultural y los géneros modernos especificos de los distintos paises y grupos culturales (en
ocasiones, con referencia especifica a las culturas europeas).

El desarrollo de la expresion individual y el desarrollo de la creatividad son otros dos objetivos muy
generalizados, aunque a este Ultimo se hace referencia en un nimero ligeramente inferior de paises. El
desarrollo de la expresion individual de los nifios a través de las artes esta estrechamente relacionado con
su bienestar emocional. Este tipo de objetivo esté vinculado con todas las formas de arte, pero en especial
con las artes visuales. El desarrollo de la creatividad puede definirse como el desarrollo de la capacidad de
un individuo para participar en una actividad imaginativa, cuyo producto se caracterizara por la originalidad y
el valor (Robinson, 1999). Aunque sus vinculos con el desarrollo de la expresion individual son evidentes, el
desarrollo de la creatividad esta suficientemente diferenciado como para ser considerado un tipo diferente de
objetivo artistico.

Los demas objetivos/resultados de aprendizaje pueden agruparse en dos grandes categorias: los objetivos
generales (por lo tanto, no necesariamente especificos de las artes) del curriculo artistico y cultural, por un
lado, y los objetivos especificos, relacionados expresamente con la educacion artistica, por el otro.

El objetivo general al que con mas frecuencia se hace referencia es “el desarrollo de las competencias
sociales”: se identifica, de hecho, en 26 curriculos. Por lo general, este objetivo estd mas especificamente
relacionado con las artes escénicas, en particular, con el arte dramatico. El menos citado es el desarrollo de
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la “confianza en si mismo o la autoestima” por medio de la participacion en actividades artisticas: solo 15
curriculos hacen referencia a él.

El “placer/satisfaccién” y el desarrollo de las “competencias comunicativas” son objetivos contenidos casi
en el mismo nimero de curriculos (23 y 24, respectivamente). El primero es comUn a todas las formas de arte,
mientras que el desarrollo del segundo mediante las artes esta especialmente asociado a las artes escénicas
(musica, arte dramatico y danza) y a las artes mediaticas.

El desarrollo de la conciencia medioambiental de los alumnos es un objetivo que se encuentra en 20
curriculos artisticos. El logro de este objetivo supone la apreciaciéon del entorno fisico, la comprension de los
origenes de los materiales utilizados en el arte y la responsabilidad de la conservacion ecolégica.

Entre los objetivos/resultados expresamente relacionados con las artes y que son bastante especificos, la
exposicion a diversas experiencias y diversas formas de expresion artistica y la competencia para
interpretar o presentar una obra son los que mas veces aparecen en los curriculos (22), y son comunes a
todas las formas de arte. En esa misma categoria, los menos citados son el “aprendizaje/interés permanente
por las artes” —en otras palabras, animar a los alumnos a participar en actividades artisticas extracurriculares
y mantener ese interés durante toda su vida— (incluido en los curriculos de 15 paises), y especialmente,
“identificacién del potencial artistico (aptitud/talento)”, definido en tan solo 6 curriculos.

Ademas de los objetivos de aprendizaje identificados como parte del curriculo artistico y cultural, también hay
objetivos de aprendizaje del curriculo general que pueden relacionarse con la educacion artistica y cultural.
Por un lado, varios curriculos hacen referencia al objetivo especifico de fomentar los lazos transversales
entre las materias artisticas y otras materias. Esos vinculos transversales se examinan con mas detalle en el
capitulo 2 (apartado 2.4).

Por otro lado, aunque sin mencionar necesariamente los lazos transversales, en varios paises hay elementos
del curriculo general que estan relacionados tanto con la creatividad como con la educacién artistica y cultural.
Asimismo, hay indicadores del potencial transversal de la educacion artistica y cultural. Esos elementos del
curriculo general incluyen referencias a la creatividad, el patrimonio cultural, la diversidad cultural, el desarrollo
de la expresion individual y la identidad, la variedad de experiencias artisticas y de los medios de expresion,
las competencias sociales, el trabajo en grupo y el interés por participar en actividades culturales.

En Francia, segun la Ley sobre la Orientacién y la Planificacion de la Escuela del Futuro (Loi d’orientation
et de programme pour I'avenir de I'école) (abril de 2005), la educacion obligatoria debe “garantizar a cada
alumno los medios necesarios para adquirir una base comin compuesta por un conjunto de conocimientos y
competencias”. Esa base se compone de siete elementos, los dos ultimos de los cuales estan relacionados
con disciplinas artisticas para garantizar su adquisicion: las competencias sociales y civicas, y la autonomia
e iniciativa.

En Espafia, Eslovenia, Reino Unido (Inglaterra) y Noruega, los curriculos establecen un vinculo entre,
por una parte, el desarrollo de la creatividad y la capacidad de innovacion de los alumnos y, por otra,
la importancia de fomentar el “espiritu emprendedor”. En Reino Unido (Escocia), ese fomento se efectlia
mediante el objetivo de promover el trabajo en grupo y la cooperacién por medio de las artes. De forma mas
general, el fomento de la creatividad entre los jovenes es una de las prioridades nacionales en el ambito de
la educacioén en Escocia. EI documento de debate Creativity in Education (Creativity in Education Advisory
Group, 2001) se ha convertido en un documento fundamental sobre este tema. Uno de los puntos clave que
plantea es que la creatividad debe considerarse como un aspecto de la educacion del nifio y de su entorno
de aprendizaje en su conjunto, y no debe limitarse a las artes expresivas. En el informe Creativity Counts
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(Learning and Teaching Scotland, 2004) se examina mas a fondo la creatividad en los centros educativos
escoceses.

En siete paises los objetivos generales de los curriculos hacen especial hincapié en el desarrollo de las
“capacidades”, las “competencias”, los “intereses” y las “aptitudes” individuales de los alumnos. En Alemania,
Chipre, Austria y Eslovaquia esos objetivos se expresan en términos generales, mientras que en Polonia y
Portugal se hace referencia a ellos en relaciéon con factores culturales relacionados con la creatividad. En los
Paises Bajos se hace referencia a esos objetivos tanto en términos generales como especificos.
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El lugar que ocupan las materias artisticas en los curriculos nacionales refleja la prioridad que se otorga a la
educacion artistica en los niveles de primaria y secundaria inferior. Como se describe en la introduccion, muchas
voces afirman que la educacion artistica puede contribuir a lograr un entorno creativo de aprendizaje en los
centros educativos, especialmente si las materias artisticas se integran en el curriculo y si se dedica un nimero
de horas suficiente a la educacion artistica (KEA European Affairs, 2009). Sin embargo, también se alega que
una educacion artistica de mala calidad puede obstaculizar el desarrollo de la creatividad (Bamford, 2006, 144).

Este capitulo examina los aspectos organizativos de los curriculos de educacién artistica y de las diversas
materias artisticas en 2007/2008, incluida la cuestion de si las formas de arte estan agrupadas en un area
“integrada” o aparecen como materias separadas (y/o dentro de otras areas tematicas) en el curriculo nacional.
También aborda la cuestion de si las materias artisticas son obligatorias u optativas en los paises europeos.
Ademas, presenta informacion sobre las horas lectivas para las materias artisticas y sobre la existencia de
vinculos formales entre las artes y otras areas tematicas. El capitulo concluye con un examen del uso de las
TIC dentro del curriculo de educacién artistica (pero no de las iniciativas y proyectos relacionados con las TIC,
gue se examinan en el capitulo 3).

Cuando se hace referencia a las artes como materia obligatoria se quiere indicar que la educacion artistica
se imparte como una de las materias obligatorias del curriculo establecido por las autoridades educativas
centrales (o de mayor rango) y que todos los alumnos deben estudiarla. Cuando la educacion artistica se
describe como optativa, los centros educativos (de acuerdo con el curriculo determinado por las autoridades
educativas centrales) deben ofrecer la materia entre el conjunto de materias optativas, y cada alumno debe
elegir al menos una materia de este conjunto (no necesariamente educacion artistica).

En varios paises se estan introduciendo reformas en el curriculo que, aunque no se examinan con detalle
en este capitulo, pueden afectar al curriculo de educacion artistica. En Francia y Eslovenia (Unicamente la
secundaria superior) este nuevo curriculo se implantara a partir de 2008/2009; en ltalia y Polonia, a partir de
2009/2010, y en Estonia, a partir de 2010/2011. En la Republica Checa y Reino Unido (Inglaterra en secundaria
y Gales), para 2011/2012 deberia estar plenamente implantado un curriculo nuevo. En Reino Unido (Escocia),
en abril de 2009 se inici6 la implantacién de un nuevo “Curriculo para la Excelencia”. Ademas, Bulgaria se
encuentra debatiendo a este respecto, y se estan aplicando reformas en Irlanda, Espafia y Portugal. Para
mas informacion, véase el anexo sobre las reformas nacionales y los cambios previstos en los curriculos de
educacion artistica.

2.1. Curriculos de educacién artistica integrados o separados

El curriculo escolar puede concebirse como un conjunto de materias separadas (por ejemplo, quimica, historia
0 musica), o como areas de estudio mas amplias (como ciencias, humanidades y artes). En relacién con esto,
las areas que incluyen las distintas formas artisticas (como las artes visuales, la musica, el arte draméatico o
la danza) pueden considerarse parte de la misma “familia” de disciplinas artisticas. Esto se ve reflejado en la
manera en que el curriculo escolar se conceptualiza en el ambito nacional (por ejemplo, la manera en que los
documentos oficiales describen el curriculo).

A la hora de organizar las materias artisticas existen claramente dos modelos principales (véase también
Sharp y Le Métais, 2000):
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e Dos 0 mas areas artisticas importantes se organizan de manera conjunta como un area definida
dentro del curriculo (Ilamada, por ejemplo, “las artes”) y separada de otras areas curriculares (por ej.,
las ciencias o las humanidades). Este tipo de agrupamiento, en el que las areas artisticas se entienden
relacionadas, puede describirse como organizacién “integrada”;

e Cada materia artistica se considera por separado en el curriculo (por €j., las artes visuales o la musica,
junto a otras materias tales como quimica, historia 0 matematicas), sin establecer ningin vinculo
conceptual entre ellas.

También pueden incluirse ciertas formas de arte dentro de otras areas (no artisticas), independientemente de
si el curriculo se conceptualiza en areas integradas o en materias separadas. Por ejemplo, el arte draméatico se
incluye a menudo en la ensefianza de la lengua de instruccion, y la danza a menudo se integra en la educacién
fisica. O, de manera diferente, en Liechtenstein el area de “Creacion, Musica y Deportes” integra las artes y la
educacion fisica. En Letonia, las “Artes” (Maksla) incluyen las artes visuales, la musica y la literatura.

No obstante, incluso cuando las formas de arte se conceptualizan como un conjunto y se integran en una
misma area curricular, eso no significa que se ensefien necesariamente juntas o que sigan temas comunes.
Por ejemplo, en Letonia, el area curricular de “Artes” se organiza y se ensefia obligatoriamente como tres
materias separadas. En varios paises, los propios centros educativos pueden decidir el modo en que se
ensefian las artes. Por ejemplo, en la Republica Checa, aunque las formas de arte estan agrupadas en el
curriculo nacional, cada centro puede decidir si organiza la educacion artistica como un érea integrada o como
materias separadas. O en Hungria, el Curriculo Nacional Basico prescribe “areas de aprendizaje” mas que
materias, y una de ellas es “Artes”, aunque eso se traduce en materias separadas a nivel municipal. Del mismo
modo, el hecho de que las materias artisticas se presenten por separado no significa que nunca se ensefien
de forma conjunta, a través de contenidos transversales.

Como se muestra en el gréfico 2.1, aproximadamente la mitad de los paises ha adoptado un enfoque integrado
en la presentacion de la educacion artistica en el curriculo; la otra mitad, por el contrario, considera las materias
artisticas como materias separadas.

De los paises que mantienen un enfoque integrado en la conceptualizacion de las areas artisticas, casi la
mitad utilizan la denominacion de “artes” o “educacion artistica”. Otras denominaciones que recibe el curriculo
integrado de artes son:

e “Artes Expresivas” o “Educacion Expresiva” (Comunidad Flamenca de Bélgica y Malta, respec-
tivamente).

e ‘“Incremento Cultural” (Malta, nivel CINE 2).

e “Artes y Cultura” o “Educacion Artistica y Cultural” (Republica Checa, Paises Bajos en el nivel CINE
2,y Eslovaquia).

e “Orientacion Artistica” (Paises Bajos, nivel CINE 1).
e “Artes Plasticas y Visuales” (Espafia, nivel CINE 2).
e “Materias Préacticas/Musicales” (Dinamarca).

e “Educacion Estética” (Grecia).

e “Mdsica, Arte e Imagen” (Italia).
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Hay dos paises que conceptualizan las artes de forma diferente para los distintos grupos de edad. En Irlanda,
el curriculo de educacion artistica es integrado en el CINE 1, pero se organiza en materias separadas en el
CINE 2. En Polonia, las materias artisticas se ensefian por separado en los niveles CINE 1 y 2, salvo en los
primeros tres afos del CINE 1, en los que se da un enfoque integrado. Ademas, en Espafia, aunque la mayoria
de la educacion artistica forma parte de un curriculo integrado, la musica es una materia aparte en el CINE 2.

* |
Gréfico 2.1: Concepcidn de las formas de arte como agrupadas en un area integrada 0 como materias separadas
en el curriculo nacional, CINE 1y 2, 2007/2008
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area integrada del curriculo

Fuente: Eurydice.

Nota adicional

En Bulgaria, la educacion artistica y cultural existe como area escolar integrada en centros educativos especiales bajo la administracion
del Ministerio de Cultura. Informacion no verificada a nivel nacional.

Nota explicativa

Un pais se categoriza como con un enfoque integrado cuando dos o mas formas de arte (por ejemplo, las artes visuales, la musica y/o la
danza) se conciben como pertenecientes a un area de “artes” mas amplia. En algunos paises también pueden incluirse algunas formas
de arte en los curriculos de otras materias no artisticas (esto se muestra en el grafico 2.2).

Las materias artisticas o las formas de arte incluyen las artes visuales, la musica, el arte dramatico, la danza, las artes mediaticas y la
artesania, pero no la literatura:

e Artes visuales: arte bidimensional, como la pintura y el dibujo, y arte tridimensional, como la escultura.
. Mdsica: interpretacion musical, composicion y apreciacién musical (en sentido critico).
e  Arte dramético: interpretacion dramatica, dramaturgia y apreciacion dramatica.

. Danza: interpretacion de la danza, coreografia y apreciacion de la danza.
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e  Artes mediaticas: elementos artisticos y expresivos de los medios, como la fotografia, el cine, el video y la animacién por ordenador.
e Artesania: elementos artisticos y culturales de la artesania, como el arte textil, el tejido y la confeccion de joyas.

e  Arquitectura: el arte de disefiar edificios; la observacion, planificacion y construccion de un espacio.

Las reformas del curriculo que se estan introduciendo en varios paises podrian afectar a la concepcién de las artes como area integrada
0 como materias separadas.

: ¢

2.2. Materias artisticas obligatorias u optativas

En todos los paises, “las artes” como area curricular (que incluye algunas de las siguientes materias, pero no
necesariamente todas: artes visuales, muasica, artesania, arte dramatico, danza, artes mediaticas y arquitectura)
son obligatorias durante el nivel CINE 1. Ademas, en casi todos los paises “las artes” son obligatorias también
en el nivel CINE 2, aunque, en este caso, hay algunas excepciones. En Espafia, Luxemburgo, Malta y Portugal
las artes son obligatorias Unicamente durante parte del CINE 2. En Dinamarca, Irlanda e Islandia todas las
materias artisticas son optativas durante el CINE 2.

Como se muestra en el gréafico 2.2, todas las materias del curriculo artistico central son obligatorias en la mayoria
de los paises. En tres (la Comunidad Flamenca de Bélgica, Finlandia y Noruega) todas las areas artisticas
enumeradas forman parte del curriculo y son obligatorias de una u otra forma. En la Republica Checa, Grecia
y Letonia son obligatorias todas menos una. En Bulgaria, aunque todas las areas forman parte del curriculo,
no todas son obligatorias. En los Paises Bajos, las artes se ensefian dentro de un curriculo integrado y cada
centro tiene libertad para decidir qué materias ofrece. Por lo tanto, es posible que algunos centros ofrezcan
todas las areas de la educacion artistica. En la mayor parte de los paises restantes aproximadamente la mitad
de las materias artisticas ofertadas son obligatorias, y el resto, optativas (es decir, es decisién de cada centro
ofrecer la materia y/o de los alumnos estudiarla).

En Rumania solo dos materias artisticas (artes visuales y musica) forman parte del curriculo obligatorio y no
se incluyen otras materias como estudios optativos. En Eslovaquia todas las materias artisticas del curriculo
son materias optativas recomendadas.

Todos los paises incluyen las artes visuales y la musica como parte obligatoria de su curriculo de educacién
artistica en los niveles CINE 1y 2, salvo Dinamarca, Irlanda e Islandia, donde estas materias son optativas
en el nivel CINE 2, y Portugal, donde la musica es optativa en el nivel CINE 2. En Francia tanto las artes
visuales y plasticas como la musica son obligatorias pero, en el ambito de la educacion artistica, los centros
tienen una libertad considerable a la hora de seleccionar areas de estudio adicionales. Estas areas adicionales
pueden ser la base de trabajos tematicos o sobre proyectos que a menudo se llevan a cabo como actividad
extracurricular. Casi dos tercios de los paises incluyen la artesania como materia obligatoria en su curriculo
de educacion artistica. Esta materia es optativa en la Comunidad francesa de Bélgica, en Irlanda en el nivel
CINE 1, y en Dinamarca e Islandia en el CINE 2. En Luxemburgo, la artesania solo se incluye en el curriculo
en el nivel CINE 1. En Espafia solo se incluye como materia optativa en el CINE 2.
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Notas adicionales

Bélgica (BE de): La danza es una materia obligatoria integrada en la musica y la educacion fisica.

Bulgaria: Todas las materias artisticas enumeradas pueden ser optativas si un nimero determinado de alumnos manifiesta su deseo
de cursar alguna de ellas. Los datos reflejan la posicion de los centros educativos bajo la administraciéon del Ministerio de Educacién y
Ciencia. Informacion no verificada a nivel nacional.

Republica Checa: El Programa Marco Educativo para la Educacion Bésica incluye el ambito educativo complementario de Educacion en
Arte Dramatico.

Dinamarca y Estonia: La artesania incluye economia doméstica.

Estonia: Los textos mediaticos se estudian como parte de la lengua de instruccion, y todas las deméas materias del plan de estudios
(elaborado por los centros sobre la base del Curriculo Nacional) deben incluir algunos aspectos mediaticos como “Tecnologias de la
informacién y medios”, ya que los medios son un tema del Curriculo Nacional que se expresa en forma de objetivos transversales.
Ademas, algunos centros han elegido la educacion mediatica como una de sus ramas de estudio. En el nuevo programa de artes visuales
se incluyen asimismo elementos de las artes mediaticas.

Alemania: En algunos Lander las artes en el CINE 2 tienen un caracter obligatorio alternativo; por ejemplo: las artes visuales en 7° curso,
la musica en 8° curso, las artes visuales en 9° curso. Las artes en el CINE 2 solo son optativas en algunos centros. El arte dramatico en el
CINE 2 solo se ofrece en el Land de Mecklenburg-Pomerania Occidental, y la danza en el CINE 1 se ofrece en 62 centros (de educacion
primaria) en el Land de Renania del Norte-Westfalia.

Grecia: Aunque Educacion Estética es, en general, obligatoria para todos los cursos del nivel CINE 1, en los centros de educacion
primaria de jornada completa (Oloimero Demotiko Scholeio), las artes visuales, la educacién para el teatro y la musica se ofrecen como
materias optativas.

Espafia: En el CINE 2 las materias de Musica y Educacion Visual y Plastica son obligatorias en los tres primeros cursos, y optativas en
4° curso.

Hungria: La educacién artistica se organiza en el nivel escolar, pero la mayoria de los centros tienen musica y artes visuales como
materias separadas; las artes mediaticas solo se ofrecen en el CINE 2.

Malta: Las artes visuales son optativas en los ultimos afios del CINE 2.

Paises Bajos: La educacion artistica es obligatoria, pero los centros tienen libertad para elegir qué materias artisticas ofrecen.

Austria: En los centros de ensefianza secundaria de tipo Gymnasium, a partir del tercer curso (13-14 afios) el curriculo no incluye artes
textiles o artesania técnica. Ademas, la danza forma parte tanto de una materia obligatoria no artistica (educacion fisica) como de una
materia optativa tanto en el CINE 1 como en el CINE 2.

Portugal: La educacién visual es optativa en el ltimo afio del CINE 2, y se puede elegir una de entre cuatro materias artisticas (educacion
musical, teatro, danza, u otra materia artistica).

Noruega: Para la danza, se han establecido objetivos de competencia dentro del curriculo obligatorio de educacion fisica.
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Nota explicativa

Reformas desde 2007/2008: Las reformas del curriculo que en la actualidad se estan introduciendo en varios paises pueden afectar al
caracter obligatorio u optativo de las materias artisticas. En Finlandia, por ejemplo, el Ministerio de Educacion designé en abril de 2009 un
grupo de trabajo encargado de elaborar propuestas de objetivos nacionales generales y de distribucion de horas lectivas en la educacion
béasica. Uno de los objetivos mencionados en la reforma es reforzar la categoria de las materias artisticas en el curriculo. En Francia,
desde 2008, tras la introduccion de nuevos curriculos, la lista de materias artisticas optativas incluye artes plasticas, arquitectura, artes
aplicadas, las artes del gusto, cine, artes circenses, cultura cientifica y técnica, danza, masica, patrimonio, vida rural, fotografia y teatro,
en lugar de las opciones enumeradas en el grafico 2.2. En Estonia, la historia del arte y el trabajo artistico practico se integraran mejor en
el curriculo revisado a partir de 2010/2011.

: ¢

La mitad de los paises incluyen el arte dramético como materia obligatoria en el curriculo de educacion
artistica, o como parte de otras areas obligatorias (normalmente, lengua de instruccion/literatura). El arte
dramatico es una materia totalmente optativa en siete paises. En Austria, dependiendo del centro, es una
materia optativa (evaluable) —aunque esto se da en pocos casos—, 0 es un curso voluntario (no evaluable). En
este Ultimo caso, la participacion se menciona en el informe escolar. En Liechtenstein el arte dramatico es una
materia optativa en la mayoria de los centros, pero el Liechtensteinisches Gymnasium cuenta con talleres de
teatro para alumnos del nivel CINE 2.

La danzay las artes mediaticas se incorporan como materias obligatorias con menos frecuencia y, cuando lo
hacen, normalmente es formando parte de otra area curricular. Por ejemplo, la danza forma parte del curriculo
obligatorio en 24 paises, pero es una materia artistica separada en tan solo cinco casos (lo méas habitual es
gue forme parte de la educacién fisica). En Francia, la danza se considera una materia atlético-artistica, con
exigencias técnicas, mas que una materia artistica o cultural. En Irlanda, la educacion fisica es obligatoria en
el CINE 1 y es una materia no evaluable en el CINE 2. En Bulgaria (solo nivel CINE 2), Alemania, Portugal
y Eslovaquia, la danza es una materia optativa. Las artes mediaticas se incluyen como area obligatoria de
estudio en trece paises, y se consideran parte del curriculo artistico en ocho: Bélgica (Comunidad Flamenca),
Bulgaria (donde forman parte de las artes visuales en el nivel CINE 2), la Republica Checa (donde forman
parte del curriculo de bellas artes), Espafa (donde forman parte de “Educacién Artistica” en el CINE 1 y de
“Educacion Plastica y Visual” y “Musica” en el CINE 2), Francia (en el nivel CINE 2), Italia (donde forman parte
del curriculo de “Musica, Arte e Imagen”), Hungria (Unicamente nivel CINE 2) y Finlandia (donde forman parte
de las artes visuales). En Noruega, las artes mediaticas forman parte del curriculo obligatorio de la materia
de “Lengua Noruega”, y en Polonia estan disponibles a través de “Lectura y Educacién sobre los Medios”. En
Austria y Eslovenia es una materia optativa.

Cinco paises incluyen arquitectura como area obligatoria y dos de ellos (la Comunidad flamenca de Bélgica
y Noruega) la incluyen como materia separada en su curriculo de educacion artistica obligatorio. En Bélgica
(Comunidad flamenca), la arquitectura solo se incluye en el nivel CINE 2, como parte de la “educacion
expresiva-creativa”, mientras que en Noruega esta materia se incluye en el curriculo de educacion artistica
obligatorio tanto para el CINE 1 como para el CINE 2. La arquitectura forma parte de otra materia artistica
obligatoria (normalmente, las artes visuales) en Estonia, Grecia y Finlandia en ambos niveles. Por ultimo, es
una materia optativa en Bulgaria.
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2.3. Horas lectivas dedicadas a la educacion artistica

En algunos paises las autoridades regionales o municipales o los propios centros educativos son relativamente
auténomos a la hora de determinar cuanto tiempo se asigna a la ensefianza. Nueve paises organizan su
curriculo de educacién artistica de manera flexible. Pueden darse dos tipos de flexibilidad:

e |as instrucciones o recomendaciones indican Unicamente una cantidad minima de horas lectivas para cada
curso escolar, que los centros luego asignan a las materias individuales como creen conveniente. Esto es lo
que puede denominarse flexibilidad horizontal, y se da en las tres comunidades de Bélgica, Italia, los Paises
Bajos y Reino Unido;

e |as instrucciones o recomendaciones se refieren a un nimero de horas que deben asignarse a cada materia
durante un numero determinado de afios, o incluso durante el conjunto de la educacién obligatoria. Los
centros luego pueden asignarlas a los cursos concretos segln sus criterios. Esto puede denominarse
flexibilidad vertical, y se encuentra en la Republica Checa, Estonia, Finlandia, Suecia, Noruega e Irlanda en
el CINE 2.

Bélgica (Comunidad flamenca), la Republica Checa, Estonia, los Paises Bajos, Polonia, Suecia, Reino Unido
y Noruega tienen flexibilidad vertical y/o horizontal tanto en el nivel CINE 1 como en el nivel CINE 2, mientras
gue Bélgica (Comunidad francesa) e Italia solo tienen flexibilidad horizontal en el nivel CINE 1.

De los 20 paises en los que se especifica la cantidad minima de horas lectivas para cada curso en la educacion
artistica obligatoria, aproximadamente la mitad reducen la cantidad de horas asignadas a las artes en las
Ultimas etapas de la educacion obligatoria. En tres paises (Chipre, Rumania e Islandia) el nUmero de horas
dedicadas a las artes sigue siendo mas o menos el mismo durante toda la educacion obligatoria. Solo tres
paises muestran un incremento acusado en el nimero de horas dedicadas a las artes durante la educacion
obligatoria: Espafia, Luxemburgo y Austria.

En el nivel CINE 1 aproximadamente la mitad de los paises dedican entre 50 y 100 horas anuales a la educacion
artistica. Los paises que se salen significativamente de este rango horario son, por un lado, Luxemburgo, que
dedica hasta 36 horas, y por otro, Portugal, que dedica hasta 165 horas, y Liechtenstein, que dedica hasta
318 horas (aunque hay que sefialar que este tiempo es el asignado al area integrada de Creacion, Musica y
Deportes, que incluye, por lo tanto, el tiempo dedicado a la educacion fisica).

El nimero de horas dedicado a las artes en el nivel CINE 2 es ligeramente inferior al del nivel CINE 1:
aproximadamente la mitad de los paises dedican a las artes entre 25 y 75 horas anuales. Los paises que
quedan fuera de este rango de forma significativa son Francia (108 en los primeros dos cursos del CINE
2, tras los que se dedican 72 horas), Italia (132), Austria (190) y Liechtenstein (292 en el primer curso del
CINE 2, tras el que el nimero de horas se reduce, aunque también aqui la cifra incluye el tiempo dedicado
a la educacion fisica).
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* |

Gréfico 2.3: Numero minimo anual de horas lectivas dedicadas a la educacién artistica obligatoria, por nimero de horas, curso
escolar y pais, dentro de la educacion obligatoria general a tiempo completo, CINE 1y 2, 2007/2008
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Eje vertical: Los cursos sefialados en este color representan los cursos de los niveles CINE 1y 2 que abarca la educacion obligatoria a
tiempo completo en la mayoria de los paises. Los cursos del CINE 3, aunque sean obligatorios, quedan fuera del ambito de este estudio.

Fuente: Eurydice.
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Notas adicionales

Bélgica (BE de): Pese a una cierta flexibilidad en la organizacién a lo largo de los dos afios, las “actividades adicionales” obligatorias en
el curriculo para 7°y 8° curso incluyen siempre la educacién artistica durante una media de 30 horas al afio.

Bulgaria: Informacién no verificada a nivel nacional.

Alemania: Las Hauptschule, Realschule y Gymnasium ofrecen el mismo nimero de horas lectivas.

Espafia: Las cifras proporcionadas corresponden al curriculo basico minimo nacional, que ocupa el 45-55% de las horas lectivas. Algunas
Comunidades Auténomas pueden haber incrementado el nimero de horas dedicadas a la Educacion Artistica en su territorio.

Letonia: La cifra representa Unicamente las horas lectivas para Artes Visuales y Musica. La literatura también pertenece a la esfera
educativa de las Artes en el curriculo nacional, y se imparte desde 5° curso hasta 9° curso, dos clases semanales en cada curso.
Luxemburgo: En los centros de educacién secundaria clasicos (lycée général) se imparten 33,8 horas en 9° curso.

Hungria: El Curriculo Basico Nacional recomienda la proporcion del horario lectivo que deben ocupar las materias artisticas: cursos 1-4:
10-18%; cursos 5-6: 12-16%; y cursos 7-8: 8-15%.

Finlandia: La distribucién nacional de horas lectivas establece las horas lectivas totales para el grupo de materias “mdsica, artes visuales,
artesania y educacion fisica”, ademas de las horas minimas para cada materia. La asignacién nacional de tiempo reserva seis horas del
curso para el tronco comun de educacion artistica y educacion fisica en los cursos 1-4 y en los cursos 5-9. Esto permite cierta flexibilidad
a nivel municipal para hacer mas hincapié en la educacion artistica o en la fisica. Eso significa que solo se puede proporcionar una media
tedrica de las horas lectivas dedicadas a las artes dividiendo las horas lectivas basicas equitativamente entre las cuatro materias.
Suecia: Este es el nimero minimo de horas que los centros pueden dedicar a la educacion artistica.

Liechtenstein: Las cifras incluyen la educacion fisica. El grafico representa la situacion de los Gymnasium para 8° y 9° curso. Las
Oberschule y Realschule tienen asignadas 117 horas a la creacion, las artes y los deportes en 8° curso, y 58 en 9° curso.

Nota explicativa

La informacion se basa en las recomendaciones nacionales minimas. Solo se examina la educacion artistica como materia obligatoria. El
tiempo flexible indica que el tiempo asignado a la educacion artistica no es fijo. El grafico no considera las contribuciones a la educacién
artistica de disciplinas no especificas y de la ensefianza complementaria (transversal).

En el gréafico se muestran un maximo de 10 cursos para los niveles CINE 1 y CINE 2, aunque en algunos paises (Malta y Reino Unido
—Escocia—) consta de 11 cursos.

Reformas desde 2007/2008: Las reformas del curriculo que en la actualidad se estan introduciendo en varios paises podrian afectar al
tiempo asignado a las artes. En Finlandia, por ejemplo, el Ministerio de Educacién designé en abril de 2009 un grupo de trabajo encargado
de elaborar propuestas de objetivos nacionales generales y de distribucién de horas lectivas en la educacién basica. Uno de los objetivos
mencionados en la reforma es reforzar la categoria de las materias artisticas en el curriculo.

: ¢

2.4. Relaciones transversales entre las materias artisticas y otras materias

Algo mas de un tercio de los paises establecen en el curriculo relaciones transversales entre las materias
artisticas y otras materias, ya sea a través de objetivos educativos o de vinculos entre materias especificas. En
nueve paises (Bélgica —Comunidad flamenca—, Republica Checa, Grecia, Espafia, Irlanda, Letonia, Austria,
Eslovenia y Finlandia) el fomento de las relaciones transversales entre las artes y todas las demas materias
forma parte de los objetivos generales del curriculo. Por ejemplo, en Espafia, la legislacion relativa al curriculo
basico nacional minimo establece, ademéas de los objetivos para las distintas etapas, las competencias
basicas que los estudiantes deben adquirir a través de las areas y materias de la educacion obligatoria.
Entre ellas se encuentra la “Competencia Cultural y Artistica”. En Irlanda, el Curriculo de la Educacion
Primaria pone un especial énfasis en la “integracién” como uno de sus principios clave. Esto se refleja en los
documentos curriculares para Musica, Artes Visuales y Arte Dramatico, que advierten sobre la importancia y el
potencial de integrar las materias artisticas con otras areas curriculares. En Austria, un decreto administrativo
—Grundsatzerlass zum Projektunterricht (1992-2001)- enumera una serie de principios didacticos relevantes
para todas las materias y argumenta a favor del establecimiento de condiciones en los centros que sienten la
base para una ensefianza mas interdisciplinar y basada en proyectos. Ademas, “Creatividad y Disefio” es una
de las cinco areas educativas transversales (Bildungsbereiche) importantes para todas las materias.

En algunos casos, la promocién de relaciones transversales figura de forma explicita como una meta/objetivo
del curriculo de educacion artistica. Este es el caso de la Republica Checa, Grecia, Letonia, Luxemburgo,
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Hungria, Finlandia y Suecia. Por ejemplo, en Grecia se anima a los alumnos a “participar en actividades de arte
dramatico que ofrezcan oportunidades para establecer conexiones transversales con otras areas tematicas”.
En Eslovenia, el curriculo de musica tiene como finalidad “reconocer la conexién entre la masica y la lengua
materna, las lenguas extranjeras y otros campos del arte”. En Suecia, el programa obligatorio de estudios
escolares para la musica establece que los alumnos deben “familiarizarse con la interaccién entre la musica
y otras &reas de conocimiento”. En la mayoria de los casos, los lazos se establecen con todas las materias
0, mas especificamente, con la lengua y/o las humanidades. Sin embargo, Luxemburgo establece vinculos
tematicos entre las artes y las ciencias.

En varios paises (como la Republica Checa, Estonia, Irlanda, Francia, Lituania, Hungria, Malta, Polonia,
Rumania, Eslovenia, Finlandia, Suecia, Reino Unido e Islandia) las relaciones transversales entre las artes
y otras materias pueden establecerse en el nivel municipal o de centro escolar. Por ejemplo, en Francia los
equipos de ensefianza pueden utilizar una serie de iniciativas (como “itinerarios diversificados”, “proyectos
transversales”y “viajes de descubrimiento”) para establecer conexiones entre las artes y otras materias. Aunque
los lazos transversales deben establecerse a nivel municipal, los ministros de Educacion y Cultura llevan un
tiempo promoviendo un proyecto artistico y cultural en todos los establecimientos educativos. En Polonia, las
relaciones transversales entre las materias artisticas y otras materias se definen a través de los itinerarios
formativos. Los directores de los centros deben garantizar que los temas que conforman esos itinerarios se
incluyan en el conjunto de curriculos del centro, como por ejemplo, “Patrimonio Cultural en la Region”. En
Rumania, las decisiones relativas a lazos transversales las toman los centros. Entre los temas transversales
propuestos por los centros se encuentran los siguientes: lengua y literatura rumanas y educacién musical,
relacionada con la integracién de textos literarios en piezas musicales; capacidades practicas y educacion en
bellas artes, relacionada con la participacion de nifios de educacion primaria en la decoracion de su centro;
monumentos artisticos y lugares histéricos de una ciudad especifica; fotografia entre ciencia y arte. Este tipo
de relaciones transversales es mas habitual en el nivel CINE 1, donde los docentes normalmente imparten a
sus clases todas las materias del curriculo. En Irlanda se fomentan las conexiones transversales tanto en el
CINE 1 como en el CINE 2.

Las reformas del curriculo que se estan introduciendo actualmente en varios paises pueden afectar a las
relaciones transversales entre las materias artisticas y otras materias. En Francia, el Socle Commun (Base
Comun) anima a los docentes a establecer conexiones de las materias artisticas con otro tipo de materias,
por ejemplo: musica, texto y lengua; artes visuales, perspectiva y geometria; educacion fisica y deportes,
danza, ritmo y musica; francés y teatro. Ademas, la historia del arte, introducida como materia obligatoria en
2008/2009, incluye contenidos de diferentes disciplinas.

2.5. El uso de las TIC como parte del curriculo de educacién artistica

Dos tercios de los paises cuentan con recomendaciones especificas sobre el fomento del uso de las TIC
dentro del curriculo de educacion artistica. Polonia indic6 que ese tipo informacién no se determina a nivel
nacional, de modo que las politicas relativas al uso de las TIC dentro del curriculo de educacion artistica varian
de un centro a otro.

En diez paises (Comunidad flamenca de Bélgica, Dinamarca, Estonia, Irlanda, Espafa, Francia, Eslovenia,
Finlandia, Reino Unido —Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte— y Noruega) el uso de las TIC se recomienda
oficialmente en todas las materias del curriculo, incluidas las artisticas. En la Comunidad flamenca de Bélgica,
Estonia, Eslovenia y Reino Unido (Irlanda del Norte) el uso de las TIC se expresa en forma de objetivo
transversal que afecta a todas las materias, incluidas las artisticas. En la Comunidad flamenca de Bélgica se
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elabord en 2007 un plan de accién sobre e-cultura en relaciéon con la educacién en el que se incluian varias
medidas relativas al uso de las TIC en la educacion artistica, como por ejemplo: crear una herramienta gratuita
para la divulgacién de colecciones de arte y de imagenes; establecer programas de formacién continua para
el profesorado; crear un blog sobre la politica de e-cultura; y elaborar varios estudios tematicos. El nuevo
objetivo transversal final y de desarrollo de las TIC se introdujo el 1 de septiembre de 2007. Se trata de un
objetivo de especial importancia para el curriculo de educacion artistica, y en él se establece especificamente
que los alumnos deben ser capaces de utilizar las TIC para expresar de forma creativa sus propias ideas. En
la Comunidad flamenca de Bélgica, el uso de las TIC se considera importante porque permite que los alumnos
que tienen buenas ideas pero no son capaces de expresarlas, por ejemplo, a través del dibujo, tengan un
medio alternativo de plasmarlas. En Reino Unido (Irlanda del Norte) los resultados de aprendizaje para todas
las materias artisticas (salvo la musica) en la etapa clave 3 (de 11 a 14 afios) especifican que los alumnos
deben ser capaces de utilizar las mateméticas y las tecnologias de la informacion y la comunicacion siempre
gue sea necesario.

En Dinamarca y Espafia, uno de los principales objetivos educativos del gobierno es mejorar el uso de las TIC
en la educacion primaria y secundaria inferior. En Dinamarca, la ley sobre la Folkeskole establece que el uso
de las TIC debe integrarse en todos los cursos y programas de estudios en los que sea pertinente, como apoyo
al aprendizaje. En Espafia, el curriculo nacional minimo establece la “competencia digital” como una de las
ocho competencias basicas que los alumnos deben adquirir durante su escolarizacion obligatoria.

En Francia, la certificacion de la competencia informatica y en internet es ya obligatoria para obtener el
diploma nacional (el brevet) al final del tercer curso, y todas las materias contribuyen a adquirirla. Ademas, el
Estado y las autoridades territoriales respaldan una politica destinada a desarrollar tanto los recursos como el
equipamiento, con el fin de cumplir las recomendaciones educativas.

En Eslovenia, un proyecto en curso denominado “Integracion del contenido transversal de las TIC en los
curriculos revisados” forma parte del proceso de modernizacion de los curriculos, incluido el de educacion
artistica. El grupo de trabajo del Instituto Nacional de Educacién, que elaboré el programa de estudios revisado
para las materias individuales, ha garantizado que las TIC se incorporen a la definicién de cada materia, a
los objetivos generales y a las recomendaciones didacticas especiales, asi como a los resultados esperados,
denominados “niveles de conocimiento”. Se espera que este enfoque dé como resultado que todos los alumnos
estén familiarizados con las tecnologias digitales y puedan asi expresar sus ideas creativas en todas las areas
de aprendizaje, y que les ayude a mejorar su potencial creativo en el campo de las artes.

Malta ha lanzado recientemente su Estrategia Nacional de Aprendizaje Online (National e-Learning Strategy
2008-2010), cuyo principio subyacente es garantizar que los educadores y administradores cuenten con las
competencias y el apoyo necesarios para el uso de las TIC en su trabajo y para reforzar su propio desarrollo
profesional.

En otros doce paises (Comunidad germandfona de Bélgica, Republica Checa, Dinamarca, Irlanda, Espafa,
Francia, Italia, Rumania, Eslovenia, Finlandia, Reino Unido —Escocia— y Noruega) el uso de las TIC aparece
especificamente expresado como parte del curriculo de educacion artistica. En Italia, Escocia y Noruega se
recomienda el uso de las TIC en relacion con todas las materias artisticas, especialmente en el nivel CINE 2.
En Irlanda esto se aplica al nivel CINE 1. En Espafia, donde esta recomendacion se refiere por igual a ambos
niveles educativos, uno de los objetivos generales para todos los curriculos de educacién artistica es conocer
y aprender como utilizar las posibilidades que ofrecen los medios audiovisuales y las TIC como recurso para la
observacion, la blisqueda de informacion, la elaboracion de las producciones plasticas, visuales o musicales del
propio alumno y el autoaprendizaje. En Francia tanto los curriculos como humerosas circulares recomiendan
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gue los docentes utilicen en su trabajo el potencial de las nuevas tecnologias. Estas recomendaciones son
mas explicitas para los curriculos del nivel CINE 2. En Irlanda, cada vez mas los docentes (especialmente del
nivel CINE 2) promueven las TIC en la tecnologia musical mediante la creacion de pistas digitales/de audio,
y tanto docentes como alumnos utilizan materiales TIC en las clases. Ademas, la tecnologia musical es un
componente optativo del examen que el Estado realiza al final del CINE 2, donde también se evalla a los
alumnos en composicion.

Otros paises indican que el uso de las TIC solo es aplicable a materias artisticas especificas. Normalmente,
se trata de las materias que entran en la categoria de “artes visuales” (que incluye las bellas artes, las artes
aplicadas, las artes plasticas, las artes graficas y el disefio). Este es el caso en la Comunidad germané6fona
de Bélgica, donde el uso de las TIC solo se destaca en los curriculos de artes aplicadas y artes gréficas; en la
Republica Checa, donde el curriculo de bellas artes incluye el uso de medios digitales, graficos generados por
ordenador, fotografia, video y animacién computerizada; y en Hungria, donde el uso de las TIC es un requisito
establecido en el curriculo basico nacional, dentro de la seccién de cultura visual.

En Rumania, en la ensefianza secundaria de orientacion artistica (con especializacion en arquitectura, arte
medioambiental y disefio), las TIC forman parte de la materia “Procesamiento computerizado de imagenes”.
En Dinamarca y Eslovenia el uso de tecnologias digitales est4 también establecido en el curriculo de musica,
ademas de en el de artes visuales, pero su uso en este Ultimo es mas destacado.
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CAPITULO 3: INICIATIVAS Y RECOMENDACIONES PARA EL DESARROLLO DE LA
EDUCACION ARTISTICA Y CULTURAL

El propdsito de este capitulo es aportar informacion sobre las iniciativas y recomendaciones relativas a la
educacion artistica y cultural desarrolladas por los organismos publicos que actian en los ambitos educativo,
cultural y social. Estas iniciativas se refieren basicamente al desarrollo de la educacion artistica en centros
educativos. En el capitulo 2 puede encontrarse informacion mas detallada sobre como se organizan los
curriculos.

El capitulo consta de seis apartados tematicos:

e redesy organizaciones nacionales creadas especificamente para promover la educacion artistica y cultural;
e colaboraciones entre los centros educativos y el mundo artistico/cultural;

e eluso de las TIC en la educacion artistica y cultural;

e la organizacion de actividades artisticas y culturales extracurriculares;

e festivales, celebraciones y concursos de naturaleza artistica;

e oOftros.

3.1. Redesyorganizaciones nacionales creadas especificamente parapromover
la educacion artistica y cultural

En Bélgica (Comunidades francesa y flamenca), Dinamarca, Irlanda, Malta, Paises Bajos, Austriay Noruega se
han creado organizaciones para desarrollar la educacion artistica y cultural mediante iniciativas especificas. En
la Comunidad francesa de Bélgica, la Unidad Cultura-Educacion (Cellule Culture-Enseignement), dependiente
de la Secretaria General del Ministerio de la Comunidad francesa, es el organismo responsable de emprender
y facilitar diversas iniciativas para establecer relaciones entre los mundos de la educacion y la cultura. Esta
unidad tiene su propio sitio web, en el que ofrece un amplio abanico de ideas para inspirar a docentes y
estudiantes con el fin de que emprendan actividades en este ambito, en todos los niveles educativos. En
Bélgica (Comunidad flamenca), el Ministerio de Educacion y Formacién ha creado una organizacion similar
denominada Canon Cultuurcel (en el apartado 3.3 dedicado a las TIC aparecen ejemplos de iniciativas
especificas emprendidas por esta organizacion).

En Dinamarca, el Ministro de Cultura ha creado un nuevo organismo denominado “Red para la infancia y la
cultura” (°) cuyo cometido es coordinar las actividades en el area de la infancia, la culturay las artes, y actuar
como organismo asesor del Ministerio de Cultura. La red agrupa a representantes de cuatro organismos
ministeriales y tres ministerios: la Agencia Danesa de Bibliotecas y Medios de Comunicacién, la Agencia
Nacional de Patrimonio Cultural, el Consejo de las Artes, el Instituto Danés de Cinematografia, el Ministerio
de Cultura, el Ministerio de Educacion y el Ministerio de Bienestar Social. Esta red debe garantizar que todas
las ayudas gubernamentales para la infancia, la cultura y las artes se utilizan de la manera mas efectiva y
eficiente posible.

®) Véase: http://www.boernekultur.dk
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La red anima a las instituciones culturales a unir sus fuerzas en el desarrollo de los numerosos proyectos
culturales destinados a la infancia, y ayuda a desarrollar nuevos métodos. Ademas, tiene su propio sitio web, en
el que ofrece un servicio de publicaciones e incluye ejemplos de actividades artisticas y culturales actualmente
en desarrollo en las que participan nifios de guarderias, centros escolares e instituciones culturales, disefiadas
para suscitar la emulacion de estas practicas.

En Irlanda, los Arts Officers adscritos a los Consejos de los Condados promueven la organizacién de festivales
y proyectos relacionados con las artes en colaboracion con organismos nacionales y grupos comunitarios
municipales (para mas informacion, véase el apartado 3.5, sobre festivales, celebraciones y concursos). Tras
la publicacion en 2003 del Informe de la Red de Musica titulado A national system of local music education
services, se establecié un Comité de Artes y Educacion, de acuerdo con la peticion conjunta de los ministros
de Artes, Deporte y Turismo, y de Educacion y Ciencia. El informe de este Comité especial, titulado Points
of Alignment y publicado en julio de 2008 por el Consejo de las Artes, formula numerosas recomendaciones
relativas a la mejora de la oferta de educacion artistica en el curriculo irlandés.

En Malta, una organizacién denominada Heritage Malta ha creado recientemente una Unidad de
Educacion que tiene como principales responsabilidades, entre otras: la provision de recursos educativos
especializados relacionados con el patrimonio; la creacién y consolidacion de relaciones con distintas
instituciones educativas municipales; y la ayuda con actividades culturales de educacién. Ademas, se ha
creado una seccion especial denominada YES (Youth and Youngsters Educational Services) dirigida a
los centros de educacién primaria y secundaria responsable de diversas iniciativas de educacion cultural,
como por ejemplo, visitas a museos y a lugares de interés historico. Esta organizacién ofrece también
recursos didacticos especificos (cuadernos de trabajo para los alumnos y libros para los docentes).

En los Paises Bajos, la organizacion Cultuurnetwerk Nederland recopila y difunde informacion sobre la
educacion artistica y cultural, tanto en los Paises Bajos como en el extranjero, y la hace accesible a través
de su biblioteca, sus publicaciones, su sitio web y sus encuentros. Cultuurnetwerk Nederland esta en parte
subvencionada por el Ministerio de Educacién, Cultura y Ciencia.

Austriatambién cuenta con un centro especializado parala educacion artisticay cultural, denominado EDUCULT
Vienna. En 2004 algunas actividades importantes que anteriormente realizaba el antiguo servicio austriaco
de cultura (Osterreichischer Kultur-Service — OKS) fueron transferidas al departamento de KulturKontakt
para la mediacién cultural. Ademas, la mayoria de los Lander cuentan con agencias dedicadas a actividades
especificas, tales como la ayuda para visitas escolares a instituciones culturales, proyectos escolares culturales
y programas de invitacién a artistas.

En Noruega, el centro noruego nacional para las artes y la cultura en la educacién, creado en 2007 y ubicado
en la Escuela Universitaria de Bodg, promueve las artes y la cultura y sirve como centro de documentacion e
informacion para los centros de todos los niveles (incluido el preescolar). Es también responsable de la puesta
en practica del plan estratégico de aprendizaje creativo y la coordinacion de la red nacional de universidades
y centros de educacién superior que ofrecen formacion artistica a los docentes y que estan vinculados a
los museos universitarios y la “mochila cultural” (véase apartado 3.2). Coordina asimismo la red noruega de
estudios artisticos (Nettverk for estetiske fag), de la que forman parte representantes de centros de educacion
superior y universidades que ofrecen formacion y cursos para docentes de materias artisticas.
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3.2. Colaboraciones entre los centros educativos y el mundo del arte y la
cultura

Todos los paises informan de que cuentan con recomendaciones o iniciativas especificas dirigidas a fomentar
la colaboracion entre centros educativos y artistas profesionales y/o organizaciones artisticas. Lo que difiere
de un pais a otro es la medida en que esas recomendaciones e iniciativas se formalizan y aplican a nivel
nacional. La Republica Checa, Espafia, Italia, Polonia, Suecia e Islandia indican que estas recomendaciones
o iniciativas suelen organizarse a nivel municipal y/o de centro escolar, mas que a nivel nacional.

Visitas de alumnos a lugares de interés cultural

Algo mas de la mitad de los paises indican que el tipo de colaboraciéon méas habitual adopta la forma de visitas
de alumnos a lugares de interés cultural: normalmente, museos, pero también galerias, teatros y salas de
conciertos. Sin embargo, la manera en que se organizan estas visitas difiere de un pais a otro. Mientras que en
unos paises la decision de organizar visitas culturales, su frecuencia y su naturaleza dependen enteramente
de cada centro educativo, en otros esta tradicién esta mas arraigada y se ponen en marcha medidas concretas
destinadas a generalizar la realizacion de este tipo de actividades.

En siete paises las visitas culturales estan formalmente incluidas en el curriculo escolar. Este es el caso de
Grecia, Eslovenia, Eslovaquia y Finlandia, donde estas visitas se integran sisteméticamente en el curriculo
siempre que el tema tratado se preste a ello, y también de Letonia, donde las Normas de Educacion Basica,
adoptadas en 2005, promueven especificamente las visitas de alumnos a museos. De igual modo, en los
Paises Bajos, el programa de politica nacional “Cultura y escuela” recomienda que los centros dediquen una
proporcién mayor de su curriculo a las actividades culturales. Como parte de este programa de politica se han
puesto en marcha diversos proyectos de colaboracién para ayudar a los centros a incorporar la cultura a sus
actividades —en el sentido mas amplio de la palabra—, con el fin de convertir el patrimonio en una herramienta
de ensefianza mas accesible. Esto sucede también en Francia, donde la ley de educacién artistica de 1988
y las numerosas circulares publicadas desde entonces recomiendan explicitamente el establecimiento de
relaciones de colaboracion de todo tipo para promover la educacion artistica. Ademas, desde el comienzo del
curso escolar 2008 todos los proyectos educativos de los centros de primaria y secundaria obligatoria tienen
que incorporar la dimensioén artistica y cultural contando con la participacién de todos los alumnos. Al mismo
tiempo, las estructuras sostenidas por el Ministerio de Cultura y Comunicacion estaran ahora obligadas a
incluir un elemento educativo en cualquier contrato de objetivos que firmen con las direcciones regionales de
asuntos culturales.

En Estonia, Chipre, Hungria, Malta, Rumania y Finlandia hay, de una u otra forma, un sistema de educacién
a través de los museos, mientras que en otros paises el vinculo entre los museos y el sistema educativo esta
menos desarrollado y tiene un menor grado de formalizacion.

En Alemania y Espafia las visitas educativas a museos son muy habituales. Con frecuencia son gratuitas,
para fomentar la participacion. En Alemania, por ejemplo, algunos museos ofrecen como incentivo un dia a la
semana gratuito para grupos escolares.

En Estonia practicamente en todos los museos hay un miembro de la plantilla encargado de disefiar programas
educativos que incluyen, por ejemplo, “trabajos practicos”, para conseguir una participacion activa por parte de
los alumnos durante la visita.
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En Chipre la educacién museistica en el nivel CINE 1 se ha ido desarrollando progresivamente durante los
ultimos diez afios. Los encargados de este tema en el Ministerio de Educacion y Cultura trabajan en estrecha
colaboracién con el Departamento de Antigliedades del Ministerio de Comunicacion para elaborar materiales
destinados a los alumnos y docentes de enseflanza primaria. Los programas educativos se disefian y se
aplican utilizando un enfoque cientifico transversal e interdisciplinar que promueve el aprendizaje activo a
través de la experiencia, el trabajo en grupo, la observacion, la investigacién, el descubrimiento y el desarrollo
del pensamiento critico. Todas las actividades museisticas tienen como finalidad ampliar y enriquecer los
conocimientos, las emociones y las competencias de los alumnos de ensefianza primaria. Hay programas
educativos permanentes enlos que participan nueve museos de Chipre (*°), entodas las ciudades de los territorios
no ocupados. Cada programa esta disefiado para alumnos de un curso especifico de ensefianza primaria, e
incluye visitas guiadas y actividades sobre el terreno, centradas en temas de interés interdisciplinario.

En Hungria se hace también especial hincapié en la educacién museistica, y se emplea a especialistas para
mejorar la comprension y la apreciacion de las exposiciones entre los diversos tipos de visitantes. También hay
organos independientes que ofrecen sus conocimientos y sus servicios para trabajar con nifios en exposiciones
especificas de museos o galerias. De hecho, algunos departamentos de formacion de docentes en las
universidades ofrecen incluso formacién en “educacion museistica”, lo que pone de manifiesto la importancia
de esta cuestion en el sistema educativo hungaro. En 2008 se cred un centro de educacién museistica en
el campo del arte contemporaneo (Kortars Mazeumpedagdgia Kézpont) cuyo objetivo es acercar el arte
contemporaneo a los estudiantes y los docentes. El programa “museos para todos” (Mizeummok Mindenkinek
— MOKK) esté disefiado para exponer obras de arte de una manera mas accesible e interesante para los
visitantes. Otro de sus objetivos, para todos los grupos de edad, es fortalecer los vinculos entre los museos y
los centros educativos (por ejemplo, proporcionando apoyo metodolégico a los docentes relacionado con las
actividades realizadas durante las visitas a los museos).

En Austria, como parte del “presupuesto para actividades culturales en los centros educativos federales”, se
realiza la recomendacion formal de introducir “mediadores culturales” en los centros. Las autoridades confian
en que estos mediadores ayuden a aliviar el desconcierto de los docentes ante la abundancia de informacion
relativa a la participacion de los alumnos en eventos culturales y ante la falta de apoyos en los centros para
poder sacar partido a esta oferta.

En Portugal, la Direccion Nacional para la Innovacion y el Desarrollo de los Curriculos organizé un concurso
nacional (“Mi escuela ha adoptado un museo”) destinado a estimular el aprendizaje de los alumnos sobre los
museos de la red museistica portuguesa y a sensibilizarlos sobre la necesidad de conservar y proteger el
patrimonio cultural.

En Rumania se adopté una estrategia nacional para descentralizar ciertos ambitos culturales, incluido el
desarrollo de la cooperacion entre centros educativos y museos. De hecho, uno de los indicadores de resultados
utilizado para el seguimiento y la evaluacién de la aplicacion de esta estrategia es precisamente el nimero de
visitas a los museos por parte de grupos organizados de escolares. Los resultados de este indicador se ponen
periddicamente en conocimiento de las autoridades regionales y municipales, con el objetivo de destacar
el valor educativo de los museos. Existe otra iniciativa a nivel nacional en Rumania dirigida a promover las
actividades extracurriculares. En un futuro préximo, el Ministerio de Educacién, Investigacion y Juventud y el

*9 El Museo Bizantino, la Galeria Estatal de Arte Chipriota, el Museo Etnogréfico Levention, el Museo Arqueoldgico
de Chipre (en Nicosia), el Museo Arqueoldgico y el Museo Medieval (en Limassol), el Museo de Distrito y el Museo
Pierides (en Larnacka), y el Museo Arqueoldgico (en Paphos).
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Ministerio de Cultura y Asuntos Religiosos firmaran un protocolo de colaboracién sobre este tema que mejorara
la cooperacion entre centros y museos, facilitando el intercambio de experiencias entre los especialistas de
los ambitos cultural y educativo. Este protocolo favorecera la creacién de vinculos entre el contenido de los
curriculos escolares y los servicios educativos de los museos, y facilitara la participacién de los alumnos en
programas disefiados por los especialistas que trabajan en los museos.

En Finlandia existe un proyecto llamado Suomen Tammi (Roble Finlandés) destinado a mejorar el conocimiento
de los alumnos sobre su patrimonio cultural y a reforzar el papel de este en la educacion. Sus objetivos son:
desarrollar la competencia de los alumnos respecto a la conservacion de su patrimonio cultural; respaldar la
cooperacién entre centros educativos y expertos; informar a docentes y alumnos de los numerosos y variados
servicios que ofrecen los museos y sus redes; brindar oportunidades para el trabajo escolar multidisciplinar
y el aprendizaje basado en la investigacion. Como parte de otro proyecto denominado Kulttuurin laajakaista
(Banda Ancha Cultural), nueve instituciones culturales nacionales, junto con el Consejo Nacional de Educacion
de Finlandia, ofrecen un método de ensefianza y aprendizaje en el que los recursos disponibles en las
instituciones culturales pueden utilizarse como materiales auténticos y como entorno de aprendizaje para el
estudio del patrimonio cultural y la gestién de la informacién en diversas materias, incluidas las artes.

En Reino Unido (Inglaterra), el Departamento de Infancia, Centros Educativos y Familias publicé un “Plan para
la Infancia” (DCSF 2007) que establece el derecho de nifios y jovenes de todos los entornos socioculturales a
participar en actividades de alta calidad, tanto escolares como extraescolares. Este plan prevé la introduccion
de cinco horas de cultura a la semana, que se organizaran de acuerdo con el curriculo nacional y las
actividades de las Creative Partnerships (Colaboraciones Creativas). Esta oferta cultural se describe con
detalle en el documento que presenta la nueva estrategia del gobierno para promover la creatividad (DCMS
2008) y que enumera las oportunidades que dicha oferta debe proporcionar a todos los jovenes ingleses:
asistir a representaciones de alta calidad; visitar exposiciones, galerias y museos; realizar visitas a lugares del
patrimonio; utilizar los servicios de archivos y bibliotecas; aprender a tocar un instrumento musical; practicar
la musica o el canto; asistir a representaciones teatrales y de danza; participar en actividades de creacion
literaria y encuentros con autores; familiarizarse con las técnicas cinematograficas, las herramientas digitales
y los nuevos medios de comunicacion y utilizarlos; producir una obra de arte visual o una pieza de artesania.
Ademads, se establecera un fondo para la cultura de los jévenes (Youth Culture Trust) con el que gestionar
proyectos piloto destinados a desarrollar esta nueva oferta en 10 regiones del pais durante los proximos tres
afios. Debe darse prioridad a los jévenes dotados y con talento y a los alumnos con necesidades educativas
especiales.

En Noruega, donde el Ministerio de Asuntos Religiosos y Cultura promueve las visitas a museos, y donde
estas visitas son, por lo general, gratuitas, los museos organizan charlas para docentes y asistentes de la
docencia antes de las visitas para definir los objetivos de aprendizaje que se fijaran para sus alumnos.

Colaboracion con artistas

Aproximadamente un tercio de los paises de este estudio informan de que promueven la colaboracion entre
centros educativos, docentes, alumnos y artistas. Al igual que sucede con las visitas culturales realizadas por
alumnos, la frecuencia y la naturaleza de este tipo de colaboraciones con artistas dependen a menudo del
centro en cuestion. Sin embargo, estas colaboraciones estan mas formalizadas y mas solidamente establecidas
en ciertos paises (Dinamarca, Irlanda, Hungria, Austria, Reino Unido —Inglaterra— y Noruega).
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En Dinamarca, la “Red para la Infancia y la Cultura” antes mencionada (véase apartado 3.1) gestiona un
“programa de invitacion al artista” que brinda a nifios y jovenes la oportunidad de conocer a artistas, ya que
proporciona ayuda econdmica a las escuelas infantiles y a los centros de educacion primaria y secundaria para
gue inviten a artistas a acudir a los centros para trabajar durante periodos especificos. En Irlanda, los Consejos
de los Condados son los encargados del “programa de artistas en la escuela”, que consiste basicamente en
invitar a artistas y poetas a trabajar con profesores y alumnos en los centros.

En Francia, por iniciativa conjunta de los ministerios de Educacion y de Cultura, durante mas de 20 afios se
han desarrollado numerosos programas para que alumnos de todas las edades conozcan a artistas y trabajen
con ellos en proyectos especiales. Asi, en todo el pais se organizan numerosos seminarios con artistas asi
como clases basadas en proyectos artisticos y culturales. Estos programas pueden llevarse a cabo como
actividades extracurriculares, pero también pueden incluirse en la jornada escolar. Estan financiados en parte
por los ministerios que los han puesto en marcha.

En Hungria se puso en marcha en 2004 un proyecto de colaboracion entre docentes de arte y artistas
profesionales que ha tenido bastante éxito. Se organiz6 un curso para docentes que trabajan en centros con
un gran ndmero de nifios gitanos en desventaja, y la formacion la impartieron varios artistas profesionales.
Ademas de esta formacidn, los docentes se beneficiaron de la participacion activa de los artistas a la hora de
desarrollar y ejecutar proyectos artisticos en sus respectivos centros. Existe un plan para organizar, con la
ayuda de la Sociedad Hungara de Artistas Creativos y del Estudio de Jovenes Artistas, un programa de visitas
de artistas profesionales a centros educativos, pero, por razones presupuestarias, este plan no se ha puesto
en practica.

Malta ha informado de que los alumnos hacen visitas frecuentes a talleres de artistas, organizadas por sus
profesores de educacién artistica como parte del programa escolar de artes visuales.

En Austria, KulturKontakt mantiene el proyecto “eventos de didlogo” (Dialogveranstaltungen), para laimplicacion
de artistas en proyectos pertenecientes a centros de ensefianza de primaria y secundaria inferior y superior.
La evaluacion de este proyecto, llevada a cabo en 2004/2005 y también en 2005/2006, reveld un aumento del
namero de eventos, que ascendian a un total de 1.760.

La iniciativa principal en Reino Unido (Inglaterra) dirigida a promover la colaboracion entre centros educativos
y artistas y organizaciones del ambito del arte es la denominada Creative Partnerships (Colaboraciones
Creativas), establecida en 2002 por el Departamento de Cultura, Medios de Comunicacion y Deportes (DCMS).
Sufinalidad es dar alos jovenes de zonas desfavorecidas la oportunidad de desarrollar su creatividad y concretar
sus aspiraciones mediante la creacion de relaciones de colaboracidn entre centros y organizaciones, empresas
e individuos que trabajan en el campo creativo (en el sentido mas amplio del término), como arquitectos,
bailarines, ingenieros, musicos, cientificos y disefiadores de sitios web. Los proyectos emprendidos en el
marco de este programa no se limitan al campo de las artes.

En Noruega, la iniciativa de la “mochila cultural” ha adquirido recientemente caracter permanente, pasando a
formar parte del curriculo escolar. Desde 2008 abarca todos los niveles educativos. Se trata de un proyecto
educativo relacionado con el mundo de las artes que promueve la creacion de relaciones de colaboracion
entre las diversas formas de arte y los centros educativos a nivel municipal. Los municipios y los centros
educativos pueden ademas establecer “contactos culturales” (Kulturkontakt) que funcionan como una via de
comunicacién entre centros e instituciones externas que trabajan en el campo de las artes. Estos contactos
culturales deberian ayudar a poner en practica la “mochila cultural” en el sistema educativo.
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3.3. El uso de las TIC en la educacion artistica y cultural

Dos tercios de los paises estudiados han hecho recomendaciones o han desarrollado iniciativas disefiadas
especificamente para fomentar el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en el
curriculo de educacién artistica. Polonia y Suecia dicen no tener documentos a nivel nacional que hagan
referencia al uso de las TIC en el curriculo de educacion artistica, por lo que la politica en este tema varia de
unos centros a otros. En el capitulo 2 se puede encontrar un analisis del uso de las TIC en los curriculos (véase
apartado 2.6).

Proyectos para el desarrollo del uso de las TIC en la educacion artistica

Enla Comunidad flamenca de Bélgica, Estonia, Irlanda, Portugal, Austriay Eslovenia hay proyectos interesantes
—unos aun en proceso y otros ya completados— dirigidos especificamente a incrementar el uso de las TIC en
la educacion artistica. En la Comunidad flamenca de Bélgica, la organizacion CANON Cultuurcel, creada por
el Ministerio de Educacién y Formacion, ha puesto en marcha el proyecto INgeBEELD en apoyo del uso de
las TIC en la ensefianza de materias artisticas, incluidos los estudios de medios de comunicacion. El proyecto
INgeBEELD forma parte de una concepcién integrada de la educacion audiovisual que se basa, a su vez,
en un enfoque coherente tanto desde el punto de vista vertical (desde el primer afio de preescolar hasta el
Ultimo afio de la educacién secundaria) como horizontal (a través de todas las areas tematicas en todos los
cursos), y que concuerda con los objetivos de resultados y de desarrollo del curriculo flamenco. A través de
cinco cortometrajes, INgeBEELD 1 (para alumnos de 3 a 8 afios) familiariza a los nifios de manera creativa
con los distintos elementos constitutivos de los medios audiovisuales. INgeBEELD 2 (para alumnos de 6
a 14 afios) introduce un paquete de aprendizaje para la adquisicion estructurada del lenguaje audiovisual
centrado en la imaginacion, la observacion y la experiencia. En comparacion con IngeBEELD 1, que se dirige
a alumnos mas jovenes, INgeBEELD 2 hace mas hincapié en la produccion de peliculas, videos y secuencias
audiovisuales breves experimentales que en los productos narrativos audiovisuales. Este enfoque multimedia
y transversal posee la amplitud suficiente para transmitir a los alumnos los principios basicos de la cultura
en red y de los nuevos medios de comunicaciéon. En todas las tareas se incorporan de forma automatica
diversos dispositivos de comunicacion (teléfonos moviles, reproductores MP3, juegos de ordenador, etc.). En
INgeBEELD 3 (para alumnos de 12 a 18 afios) se ensefian las artes de la comunicacion utilizando un sitio web
gue contiene materiales didacticos para alumnos de todos los niveles (secundaria general, secundaria técnica
y profesional, secundaria profesional a tiempo parcial y secundaria artistica). Los alumnos y sus profesores
pueden visitar, consultar y utilizar el sitio web de forma gratuita. VIWTA, un departamento del Parlamento
flamenco, ha realizado un estudio que examina en qué medida los juegos de ordenador pueden considerarse
un bien cultural. Los resultados de este estudio podrian utilizarse para desarrollos futuros en esta area.

En Estonia, un programa escolar (Anima Tiger) ofrece cursos sobre distintos aspectos de la animacion (%),
ayuda a los centros a adquirir el equipo necesario y organiza concursos de peliculas de animacion para los
alumnos.

En Irlanda, el Centro Nacional para la Tecnologia en la Educacion (NCTE) ofrece a los centros asesoramiento,
apoyo e informacién sobre el uso de las TIC en la educacion. El centro gestiona varios proyectos en curso,
entre ellos Cultural Ireland e IMMERSE. Cultural Ireland es un programa de intercambio virtual de cooperacion

) Véase: http://www.htk.tlu.ee/animatiiger
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desarrollado conjuntamente por los departamentos de educacion de Irlanda del Norte, la Republica de Irlanda
y Estados Unidos. Elabora y produce programas educativos basados en las TIC. En la actualidad se esta
probando como proyecto piloto en una muestra de centros, con la intencién de difundirlo a través del sitio web
de Cultural Ireland. IMMERSE (Innovative Multi-Media Educational Resources for Students and Educators) es
un proyecto de colaboracién para el aprendizaje virtual establecido entre el NCTE y RTE (la radiotelevision
nacional) que desarrolla contenidos virtuales interactivos relativos al curriculo irlandés. En la actualidad se
centra en tres areas: artes visuales en el nivel de primaria, ciencias en el nivel de primaria y ciencias en el nivel
de secundaria. La iniciativa para la produccion de peliculas en primaria se denomina The FIS Project, e incluye
el desarrollo del uso de las TIC y la tecnologia digital en el &mbito de la educacién artistica visual.

En Portugal existen varias iniciativas, entre las cuales esta la puesta en practica de un plan multidisciplinar y un
equipo de “tecnologia y educacién” cuyo objetivo es crear, poner en practica y evaluar iniciativas que tengan
como objetivo la utilizacion de tecnologias y recursos digitales en los centros.

En Austria, el programa FutureLearning promueve diversas iniciativas y proyectos, como Museum Online y
net-music.at. El programa Museum Online lleva ya en marcha once afios, cuenta con el apoyo del Ministerio
Federal de Educacion, Artes y Cultura y estd gestionado por KulturKontakt. Su objetivo es proporcionar a
alumnos y docentes la oportunidad de implicarse en el analisis profundo del arte y la cultura regionales,
nacionales e internacionales. Los participantes también pueden llevar a cabo investigaciones detalladas del
patrimonio cultural mundial utilizando las TIC. Museum Online, por lo tanto, tiene la intencién explicita de
basarse en un enfoque interdisciplinar. Alumnos y docentes, con la ayuda de representantes cualificados de
museos e instituciones artisticas y culturales, recopilan y elaboran contenidos apropiados para su posterior
publicacién en la web en varios idiomas. Este programa aborda diferentes cuestiones relativas a la innovacion
técnica, la historia del arte y la museologia. Hasta 2007 se habian completado més de 450 proyectos en la
web, que habian sido realizados por nifios de todas las edades y en los que habian participado mas de un
centenar de museos y galerias.

En Eslovenia se estan desarrollando distintos proyectos artisticos en los que estan implicadas las TIC. El
proyecto Comenius “El arte a través de los ojos de un nifio y de un raton de ordenador” es uno de esos
proyectos multilaterales en los que se examinan las relaciones transversales entre las artes visuales y el
estudio de la lengua materna, la masica, las ciencias naturales y el medio ambiente. Otro proyecto en el que
participan actualmente varios centros es “Galeria de arte — Galeria virtual”, cuyo objetivo consiste en promover
la creatividad utilizando las TIC. Los alumnos envian sus creaciones artisticas sobre un tema especifico, y los
autores de las cinco mejores obras reciben un pequefio premio al concluir el afio.

Recursos electronicos para los centros

Siete paises (Comunidad flamenca de Bélgica, Republica Checa, Grecia, Espafia, Francia, Malta y Eslovenia)
han informado de que cuentan con politicas especificas o con iniciativas concebidas para proporcionar a los
centros recursos electrénicos que se utilizan también para mejorar la educacion artistica.

La Comunidad flamenca de Bélgica ha adoptado una politica logistica que garantiza que los centros reciben
software gratuito de animacién multimedia y de procesamiento de textos, imagenes y sonidos. Los centros
reciben CD-ROM Yy fichas didacticas que explican como utilizar el software en el aula. Algunas medidas se
refieren al uso de las TIC en la educacion artistica, como el uso de freeware para la presentacion de obras
de arte e imagenes, los cursos de formacién continua para docentes, un servicio web de noticias sobre la
e-cultura, y la realizacion de varios proyectos tematicos.
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En la Republica Checa el objetivo principal del proyecto EduArt es la elaboracién de software que pueda
utilizarse para presentar informacion de forma interactiva y utilizando graficos. Se busca tanto desarrollar la
creatividad de los alumnos como mostrarles los resultados de su esfuerzo. Esta herramienta no esta disefiada
Unicamente para la ensefianza de las materias artisticas, sino que también puede usarse para desarrollar la
creatividad de los alumnos en el curriculo en su totalidad (*2). Con el respaldo del Ministerio de Educacion,
Juventud y Deportes y el Fondo Social Europeo hasta febrero de 2008, este proyecto sigue existiendo como
una de las actividades de la asociacion EduArt.

En Francia, la responsabilidad de desarrollar las TIC recae, desde 1997, en un departamento central del
Ministerio que elabora y aprueba recursos didacticos que incluyen tanto documentos en papel como software.
El CNDP (Centro Nacional de Documentacion Pedagdgica), érgano publico dependiente del Ministerio de
Educacién Nacional, ha incrementando la produccién de recursos documentales online para los diferentes
niveles educativos.

Grecia también proporciona a los centros materiales didacticos basados en las TIC, como CD-ROM y DVD.
En Espafia, el Ministerio de Educacion, Politica Social y Deporte, a través del Instituto Superior de Formacion
y Recursos en Red para el Profesorado (ISFTIC) y algunas Comunidades Autébnomas ofrecen a la comunidad
educativa una amplia oferta de recursos para la ensefianza de las artes mediante las nuevas tecnologias.
Algunos de estos recursos estan destinados a los docentes con el fin de facilitar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula, mientras que otros van dirigidos a los alumnos, para que puedan hacer los deberes en
casa utilizando Internet.

En Malta, como parte de la estrategia de aprendizaje electrénico 2008-2010, el Departamento de Gestion
Curricular y Aprendizaje Electrénico ha distribuido ordenadores portatiles gratuitos a todos los docentes,
incluidos los que ensefian materias de artes expresivas. En Eslovenia, el Ministerio de Educacién y Deportes se
ha implicado en un programa intensivo desarrollado a nivel central y destinado a la adquisicion de equipamiento
para lasTIC destinado a los centros y equipamiento basico de cara al acceso a ciertos contenidos de algunos
curriculos que tienen que ver con las TIC, entre los que se incluye el de educacion artistica.

3.4.0rganizacién de actividades artisticas y culturales extracurriculares

Las actividades extracurriculares se definen como actividades disefiadas para que los jovenes en edad escolar
participen en actividades de aprendizaje fuera del horario lectivo normal. Algunos sistemas educativos (0
algunos centros) ofrecen actividades artisticas financiadas o subvencionadas por el Estado fuera del horario
lectivo: durante el tiempo de la comida, después de la jornada escolar, los fines de semana o durante las
vacaciones escolares.

Casi todos los paises europeos procuran que los centros ofrezcan actividades artisticas extracurriculares,
ya sean estas organizadas por los propios centros y/o por otras personas o entidades, tales como artistas,
museos y otras instituciones culturales. La mitad de los paises informan de que cuentan con recomendaciones
o0 iniciativas nacionales destinadas al fomento de la oferta de actividades artisticas extracurriculares. En una
decena de paises no existen recomendaciones nacionales, pero se afirma que las decisiones en este ambito
se toman a nivel municipal o de centro.

*? Véase: http://lwww.eduart.cz
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En varios paises (Republica Checa, Francia, Italia, Portugal, Eslovenia y Reino Unido —Inglaterra y Gales—)
las recomendaciones para los centros y otras organizaciones relativas a la oferta de actividades artisticas
extracurriculares tienen caracter obligatorio. En Francia, el programa educativo de acompafiamiento es un
dispositivo novedoso que estructuray desarrolla diversas acciones que ya se estaban realizando. Se fundamenta
en la implicacion de los docentes y agiliza la colaboracion con diversas instituciones y organizaciones externas.
Gracias a este programa los alumnos pueden beneficiarse, de forma voluntaria, de una ayuda individualizada
para hacer sus deberes y pueden también participar después de la jornada escolar en actividades deportivas,
artisticas y culturales cuatro veces a la semana durante dos horas. Esta iniciativa comenzo en septiembre
de 2007 en el nivel CINE 2, y en 2009 en el nivel CINE 1, pero Unicamente para aquellos alumnos que
asisten a centros que, previa aprobacion por parte de la autoridad educativa, forman parte de una red de éxito
escolar. En lItalia, los centros, por ley, deben elaborar un plan curricular (Piano dell’'offerta Formativa) que
debe incluir actividades extracurriculares optativas de naturaleza artistica que los alumnos puedan realizar
por la tarde. Como parte del proyecto “Escuelas abiertas” (Scuole aperte), cada centro o red de centros puede
solicitar al Ministerio de Educacidn financiacion para las actividades artisticas. De igual modo, en Portugal los
centros deben ofrecer a los alumnos actividades artisticas y culturales optativas como parte de sus planes
de desarrollo escolar. Portugal cuenta asimismo con actividades musicales y artisticas para los estudiantes
gue son gestionadas por las autoridades municipales y financiadas por el Ministerio de Educacion. En Reino
Unido (Inglaterra), los centros pueden ahora convertirse en “escuelas ampliadas” (extended schools), es decir,
ofrecer una gama de servicios y actividades —incluidas las artes— a la comunidad local fuera del horario lectivo.
El gobierno se ha marcado para 2010 el objetivo de que todos los centros ofrezcan estos servicios ampliados,
gue incluyen masica, artes visuales y visitas a museos y galerias de arte. En Gales, las “escuelas para la
comunidad” (Community Focused Shools) ofrecen ese mismo tipo de servicio. Estos centros se introdujeron
tras la publicacién de Learning Country (National Assembly for Wales 2001), documento con el que la Asamblea
Nacional galesa se comprometio a situar a los centros educativos en el corazén de las comunidades.

Algunos paises cuentan con iniciativas y directrices a nivel nacional dirigidas a fomentar las actividades artisticas
extracurriculares para los jovenes (Comunidad francesa de Bélgica, Dinamarca, Chipre, Letonia, Lituania,
Paises Bajos, Rumania y Noruega). Por ejemplo, Letonia cuenta con recomendaciones no vinculantes segun
las cuales las actividades artisticas extracurriculares deben incorporar la expresion personal y la creatividad.
En Noruega, el Ministerio de Educacion e Investigaciéon ha introducido un Plan Estratégico Nacional para el
curriculo nacional cuyo objetivo es el desarrollo de las artes y la cultura entre todos los grupos de edad. Este
plan reconoce también la importancia de desarrollar las escuelas de arte y cultura y fomentar sus relaciones
de colaboracion con los centros educativos municipales. Esta iniciativa va en la linea de la legislacion noruega
segun la cual todas las comunidades han de tener acceso a los cursos y actividades extracurriculares ofrecidos
por las escuelas de arte y cultura. En Rumania, el Ministerio de Educacion, Investigacion y Juventud ha
elaborado una “Estrategia para el desarrollo de actividades educativas extracurriculares y escolares” basada
en la idea de que las actividades extracurriculares son beneficiosas para el conjunto del proceso educativo y,
en particular, para el desarrollo personal. La estrategia abarca todas las areas del curriculo, no solo las artes, e
incluye una serie de medidas para mejorar las actividades extracurriculares, como, por ejemplo, aumentar los
recursos y la formacion de quienes se encargan de esas actividades y mejorar las relaciones de colaboracién
entre los centros educativos y la comunidad local. Ademas, el Ministerio de Educacion, Investigacion y Juventud
y el Ministerio de Cultura y Asuntos Religiosos emprenderan iniciativas conjuntas en el futuro con vistas a
fomentar las actividades extracurriculares (véase también el apartado 3.2).
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Tanto la Comunidad flamenca de Bélgica como Dinamarca y los Paises Bajos impulsan la cooperacion entre
los centros educativos y las instituciones culturales con el objetivo de mejorar el contenido de las actividades
artisticas extracurriculares y desarrollar nuevos y creativos métodos de trabajo en los centros.

En 13 paises (Bulgaria, Alemania, Estonia, Irlanda, Grecia, Espafia, Hungria, Austria, Polonia, Finlandia, Suecia,
Reino Unido —Escocia— e Islandia) las decisiones relativas a la oferta de actividades extracurriculares artisticas
se toman a nivel municipal, y a menudo son los propios centros los que las toman. Por ejemplo, en Grecia las
actividades extracurriculares se organizan a nivel municipal, bien por iniciativa de los docentes, bien con el apoyo
de las oficinas regionales o municipales. En Espafia los centros educativos disefian el contenido de sus propias
actividades extracurriculares, aunque las autoridades educativas pueden ofrecer ayuda econémica. De igual
modo, aunque Polonia no tiene recomendaciones respecto a las actividades extracurriculares a nivel nacional,
las autoridades municipales pueden disefar iniciativas de este tipo, que luego pueden poner en practica los
centros educativos. En Irlanda, las actividades extracurriculares son responsabilidad de los centros educativos
y de los docentes. Por lo general, son los padres de los alumnos quienes corren con los gastos, aunque en
casos excepcionales pueden tener otras fuentes de financiacion.

Tipos de actividad extracurricular

Las actividades extracurriculares artisticas pueden adoptar diversas formas, aunque la musica parece estar
especialmente bien representada. Por ejemplo, la Comunidad francesa de Bélgica ofrece artes plasticas,
visuales y espaciales, musica, danza, oratoria y arte dramatico.

En la Republica Checa, la educacion artistica basica (Zakladni umélecké vzdélavani) esta recogida en la
Ley de Educacion de 2004, y se imparte en las escuelas elementales de arte (Zakladni umelecké Skoly), que
cuentan con una larga tradicion y que ofrecen una educacién basica controlada a nivel central, con actividades
extracurriculares y dirigida generalmente a alumnado de los niveles CINE 1y CINE 2 (pero que no forma parte
del curriculo de educacion artistica de los centros ordinarios de ensefianza primaria y secundaria inferior).
Ocasionalmente, estas escuelas pueden ofrecer también formacion para alumnos mas mayores y para adultos.
Las materias impartidas incluyen musica, danza, artes visuales, arte dramatico y literatura. En 2007 finaliz6 la
primera version piloto del programa educativo marco para una educacion artistica basica. Una vez que esta
formacién se generalice (2009/2010), se espera que todas las escuelas elementales de arte ofrezcan sus
ensefianzas de acuerdo con el curriculo educativo ordinario a partir de 2011/2012.

En Irlanda, la mayoria de los centros ofrecen a sus alumnos un amplio abanico de actividades extracurriculares
optativas, entre las que predomina la musica, que suele ofertarse frecuentemente junto con el canto coral,
las artes orquestales y la danza. Las actividades se organizan a nivel local por los centros y los docentes, y
difieren de un sitio a otro. En secundaria, es habitual la colaboracion entre los departamentos de artes visuales
y de musica para la creacion de espectaculos musicales .

Las artes expresivas ocupan un lugar destacado en las escuelas de verano organizadas a nivel nacional en
Malta y dirigidas a nifios de entre 6 y 10 afios, en especial en los ambitos relacionados con el teatro, como el
arte dramatico, la danza, el arte, la musica y las artes textiles.

En Austria y en la Comunidad germanofona de Bélgica, la asistencia a las Musikschulen (escuelas de musica)
es tradicionalmente parte integrante de la oferta de actividades extracurriculares. Estas escuelas, financiadas
a nivel municipal (y a nivel central en la Comunidad germandéfona de Bélgica) ofrecen una ensefanza
musical independiente de la de los centros ordinarios. En Austria, se observa una creciente colaboracion
entre las Musikschulen y los centros ordinarios. Aunque las Musikschulen imparten basicamente ensefianza
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musical, algunas han ampliado su oferta para incluir también cursos de arte dramatico y de danza clasica y
contemporanea.

Las actividades artisticas extracurriculares suelen desarrollarse después del horario lectivo, aunque algunas
se organizan también durante la hora de la comida (por ejemplo, en Espafia, Francia y Finlandia), y/o durante
las vacaciones escolares (por ejemplo, en Malta y Eslovaquia).

Condiciones de acceso a las actividades extracurriculares

Como se ha descrito anteriormente, en la mayoria de los paises existen programas nacionales o municipales
cuyo objetivo es fomentar la oferta de actividades artisticas extracurriculares. Sin embargo, el acceso del
alumnado a esas actividades no esta exento de obstaculos, relacionados fundamentalmente con su financiacion
y su disponibilidad.

Varios paises financian totalmente o en parte las actividades artisticas extracurriculares, ya sea a través
del gobierno nacional o de los gobiernos municipales (Bélgica, Republica Checa, Espafia, Italia, Letonia,
Austria, Portugal y Finlandia). Otros, sin embargo, informan sobre las dificultades a las que se enfrentan los
centros u otros prestatarios a la hora de obtener financiacién para las actividades extracurriculares. En los
paises en los que no existe una estrategia nacional para la oferta de actividades extracurriculares artisticas,
la disponibilidad de esta oferta puede variar en funcién de los distintos centros y regiones. Por ejemplo, en
Finlandia, las materias que se ofertan dependen de los recursos de los que dispone cada centro. En Austria, la
participacion en actividades extracurriculares (como la asistencia a las Musikschulen) dependia normalmente
de que los padres costearan la asistencia de sus hijos. En la actualidad los nifios pueden asistir a las Campus
Schulen, que ofrecen servicios de jornada completa y donde los nifios pueden escoger, entre un abanico de
actividades que va desde el arte a los deportes, las actividades extracurriculares que quieren realizar. Esta
diversidad de actividades esta disponible por una cuota mensual, aunque la cantidad que deben pagar las
familias se establece en funcidn de su entorno social, lo que permite que un mayor numero de nifios pueda
acceder a estos centros. De todos modos, no todos los centros aprovechan los programas ofrecidos por las
organizaciones artisticas, de modo que normalmente son siempre los mismos centros los que participan.

Hungria informa de un obstaculo de diferente naturaleza para el acceso de los alumnos a las actividades
extracurriculares. Existe una red de instituciones de educacion artistica primaria subvencionadas por el Estado
que ofrecen actividades artisticas extracurriculares independientes de las ofrecidas por los centros de primaria
ordinarios. A pesar de que estas instituciones no tienen criterios especificos de admision de alumnos, las
actividades extracurriculares que ofrecen no son accesibles para alumnos de cualquier nivel de capacidad, de
forma que solo los nifios con mas talento acaban accediendo a ellas.

Vinculos con el curriculo

La medida en que las diferentes actividades extracurriculares estan disefiadas para contribuir al trabajo escolar
de los alumnos varia de un pais a otro.

En varios paises (Republica Checa, Grecia, Letonia, Hungria, Portugal, Rumania, Eslovenia y Eslovaquia) las
actividades artisticas extracurriculares estan directamente vinculadas con el curriculo escolar. En Francia se
considera que estas actividades tienen una estructura y un propésito diferentes, pero que complementan la
educacion artistica que se ofrece durante la jornada escolar. En Letonia, estan disefiadas para complementar
y apoyar el curriculo y para ayudar al alumnado a alcanzar los objetivos curriculares definidos en las normas
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de educacion basica. La contribucion de las actividades extracurriculares a la educacion obligatoria se lleva
un paso mas alla en Grecia, donde pueden integrarse en el trabajo del aula y contribuyen directamente a la
educacion artistica de los alumnos.

En Irlanda (en el nivel CINE 2) y Francia los alumnos pueden decidir no cursar materias artisticas especificas,
pero aun asi pueden adquirir competencias artisticas a través de las actividades extracurriculares. Esto
depende en gran medida de cada centro y de las actividades que ofrezca. En Francia estas actividades son
voluntarias, y no se ofertan de manera sistematica ni a nivel regional ni nacional. Las actividades que se
organizan fuera de la jornada escolar tienen como finalidad servir de ayuda al curriculo y generar un “espiritu
de centro”, y se consideran beneficiosas tanto para los alumnos que asisten a ellas como para el centro en su
conjunto. Algunos centros las organizan a través de “clubes” de asistencia voluntaria.

En dos paises, Espafia y Lituania, se sefiala la contribucion de las actividades artisticas extracurriculares al
desarrollo general de los jovenes. Espafia considera estas actividades como un método informal de contribuir
al desarrollo de los alumnos, mas que como una contribucién directa a su formacion curricular. Lituania
considera que las actividades artisticas extracurriculares brindan a los alumnos la oportunidad de adquirir una
experiencia practica que les sera de utilidad en el ejercicio de sus ocupaciones profesionales, especialmente
en empleos con caracter creativo. De forma afiadida, estas actividades ayudan a desarrollar competencias
transferibles, como las competencias comunicativas, y tienen como finalidad mejorar la calidad del aprendizaje
y la motivacion de los alumnos.

3.5. Festivales, celebraciones y concursos de naturaleza artistica

En mas de una docena de paises (Bulgaria, Republica Checa, Estonia, Irlanda, Grecia, Espafia, Francia,
Hungria, Malta, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia y Reino Unido —Escocia—) la organizacion de festivales,
celebraciones y concursos de caracter artistico es habitual. Solo se presentan aqui los que tienen alguna
relacién con los centros educativos y la educacion.

En la Republica Checa, Eslovenia y Eslovaquia se realizan importantes esfuerzos para animar a los alumnos
a participar en concursos de arte. En la Republica Checa, el Ministerio de Educacién, Juventud y Deporte
organiza y (co)financia eventos y concursos para animar a los alumnos a participar en actividades artisticas
tanto en su tiempo libre como durante la jornada escolar. En Eslovaquia, el Ministerio de Educacién patrocina
eventos de este tipo dirigidos al alumnado de nivel CINE 1 de todo el pais. Estos eventos no se limitan
Unicamente a una demostracion de los conocimientos y competencias especificamente artisticos, sino que
también pueden adoptar la forma de concursos literarios o deportivos. En Eslovenia, los concursos de este tipo
también cuentan con apoyo internacional para los estudiantes de los niveles CINE 1y CINE 2. Por ejemplo, en
el pasado se han organizado concursos en el ambito de las artes visuales en colaboracion con la International
Society for Education through Art (INSEA).

En Bulgaria, en los ultimos cinco afios ha funcionado un programa nacional (que ha de aprobar cada afio
el Consejo de Ministros) que financia iniciativas para la promocién de festivales y actividades relacionados
con el mundo de las artes, por ejemplo, que tengan como objetivo el fomento de la creatividad y el talento de
los nifios especialmente dotados. Este programa también otorga ayudas para nifios que obtienen resultados
destacados en concursos nacionales o internacionales. El programa es una iniciativa nacional organizada de
forma conjunta por tres 6rganos estatutarios: el Ministerio de Educacién y Ciencia, el Ministerio de Culturay la
Agencia Gubernamental para el Bienestar del Menor.
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En Estonia cada cuatro afios se celebran festivales infantiles de canto y danza. Se organizan también
exposiciones de piezas de arte y artesania hechas por nifios. Por lo general, estos eventos los organizan
conjuntamente el Ministerio de Educacion e Investigacion y el Ministerio de Cultura, en colaboraciéon con
organizaciones de docentes relacionadas con este campo.

En Espafa, las autoridades educativas ofrecen ayuda econdémica para iniciativas escolares destinadas
especificamente al desarrollo de actividades culturales relacionadas con el curriculo de educacion artistica.
También proporcionan ayuda econdmica y practica para la conmemoracion de aniversarios relacionados con
las artes: por ejemplo, para homenajear a artistas famosos.

En Francia, a nivel central, el Ministerio pone en marcha y gestiona un gran numero de actividades culturales
bajo el formato de jornadas o semanas especiales, concursos y eventos. A nivel regional se emprenden un
gran numero de iniciativas y actividades: festivales de coros, exposiciones de artes visuales, festivales de
danzay teatro, etc.

En Irlanda, las Arts Offices organizan festivales infantiles que incorporan programas de animacion en los
centros, bajo la forma de representaciones y talleres escolares.

En Grecia, el Ministerio de Educacion Nacional y Asuntos Religiosos organiza anualmente un festival artistico
denominado “Juegos Culturales Nacionales para Alumnos”, realizado por primera vez en 1993. El objetivo
de estos “juegos culturales” es sensibilizar a los alumnos sobre el valor empirico de las artes y reforzar las
relaciones entre arte y educacion. La participacién esta abierta a todos los alumnos del pais. Los juegos giran
en torno al arte dramatico antiguo y moderno, la danza, las artes visuales y la misica. En 2008/2009 a estos
campos se afiadieron el cine, las sombras chinescas, el dibujo, la declamacion y la poesia.

En Hungria, el centro Zanka para nifios y jovenes organiza periédicamente competiciones de arte infantil y
cursos formativos para profesores de arte.

En Malta se anima a los nifios a participar en competiciones artisticas tanto nacionales como internacionales.
Ciertos eventos importantes, como la cumbre de jefes de gobierno de la Commonwealth o la introduccion del
euro, dan lugar a celebraciones en las que participan alumnos de todas las edades. Esta participacién forma
parte del conjunto de programas organizados a nivel nacional que incluye conciertos, exposiciones de arte y
representaciones teatrales.

En Rumania, tanto el Ministerio de Educacion, Investigacion y Juventud como el de Cultura y Comunidades,
asi como otras instituciones que desarrollan su actividad en el ambito de la educacion y la cultura organizan
periédicamente distintos festivales. En ellos se incluyen talleres creativos y eventos artisticos relacionados
con la arquitectura y el disefio, las bellas artes, las artes escénicas, la creatividad libre, el dibujo y la pintura,
el retrato, la fotografia, el periodismo, el arte de los iconos y el arte popular, los juegos, los deportes, el arte
multimedia, el modelado, el teatro, el cine, etc. Durante el desarrollo de estos festivales se celebran diversos
eventos, tales como recitales de canto y de musica instrumental, representaciones de danza, obras de teatro,
marionetas para nifios, proyeccion de peliculas o demostraciones de patinaje y gimnasia. Los intérpretes son
tanto artistas profesionales como grupos artisticos formados en los centros educativos. A modo de ejemplo,
se puede citar el festival CreativFEST, cuya finalidad es identificar y difundir las obras de nifios y jovenes en
el campo de la creatividad.
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En Reino Unido (Escocia), varios organismos, en su mayoria patrocinados por el gobierno escocés, ofrecen
a jovenes de distintos entornos socioculturales todo un abanico de oportunidades de participar en actividades
relacionadas con las artes. Imaginate (*%), por ejemplo, organiza un festival anual de artes escénicas.

3.6. Otras iniciativas para reforzar y desarrollar la educacion artistica

En cinco paises se han puesto en marcha otro tipo de iniciativas para reforzar y desarrollar la educacion
artistica. En Dinamarca, una importante iniciativa emprendida recientemente en el &mbito de la educacion
creativa y cultural es el establecimiento, en 2006, del “Canon cultural” danés. El objetivo global de este proyecto
era proporcionar a la ciudadania una vision general del arte y la cultura daneses y contribuir a un animado
debate cultural, actuando al mismo tiempo como referencia de calidad. Para crear este canon, el ministro
danés de Cultura, Brian Mikkelsen, designé siete comités encargados, respectivamente, de la arquitectura,
las artes visuales, el disefio y la artesania, el cine, el arte dramatico, la musica y la literatura. La tarea de
cada comité consistia en seleccionar 12 obras danesas dentro de su categoria que, a su juicio, hubieran
proporcionado a las sucesivas generaciones experiencias artisticas de la maxima calidad. En el transcurso
del trabajo, el proyecto del canon evolucioné de tal manera que el comité de musica, por ejemplo, se sintid
obligado a abarcar en su trabajo dos listas: 12 obras del género popular y 12 del género clasico. También
se hizo patente que seria necesario afiadir al canon obras de arte adicionales dirigidas especialmente a los
nifios. En la actualidad, el “Canon cultural” lo componen 108 obras de 9 categorias artisticas diferentes. A los
docentes de todos los niveles educativos se les anima —aunque no se les obliga— a aplicar el “Canon cultural”
en su ensefianza, y el Ministerio de Educacion ha elaborado unas orientaciones que los docentes pueden
utilizar como inspiracion para integrar el “Canon cultural” en su trabajo. El canon también se ha publicado
en forma de libro, acompafiado de un DVD y un CD ROM. El objetivo del libro es presentar las obras de una
manera amena y estimulante. Su primera edicién, en verano de 2006, se distribuyé de forma gratuita en
todos los centros de ensefianza primaria y secundaria (Folkeskole), en los centros de secundaria superior
(Gymnasium), en las escuelas de comercio (Handelsskole), etc. También se distribuy6 gratuitamente en los
centros de educacion para adultos (VUC y Hgijskole) y en algunos centros de ensefianza superior. En la
actualidad, se encuentra a la venta en librerias y el Ministerio también ha creado un sitio web especial para el
canon. Este sitio web permite, como valor afiadido, optimizar la presentacién de las obras que componen el
canon gracias a la posibilidad de utilizar imagenes y sonidos, de forma que se obtiene el maximo partido de
las posibilidades interactivas del soporte digital. Resulta interesante destacar que esta experiencia danesa ha
llamado la atencion del Ministerio de Cultura de Letonia, que ha aprovechado la experiencia de los daneses
para empezar a desarrollar su propio canon. El desarrollo del canon letdn se encuentra actualmente en sus
inicios y, aunque todavia no se han estudiado detenidamente sus posibilidades de uso en la educacion formal,
es un aspecto que ya se contempla.

En Grecia, entre 1994 y 2004 se llevo a cabo un proyecto titulado “Melina: educacion y cultura en los centros de
educacion primaria” cuyo objetivo era promover una revision de los métodos de ensefianza y de los contenidos
de los curriculos de educacion artistica, incluidos el teatro, las artes visuales, la danza contemporanea, la
musica, la fotografia y la literatura. Este proyecto fue desarrollado conjuntamente por el Ministerio de Educacion
y por el Ministerio de Cultura. En Finlandia, en 2008 se puso en marcha un nuevo proyecto denominado TaiTai
y dirigido a promover el desarrollo de métodos didacticos innovadores para las materias artisticas en distintos
centros escolares.

®) Véase: http://www.imaginate.org.uk
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En Malta, el Ministerio de Educacion, Juventud y Empleo publicé en 2005 un documento titulado For all children
to succeed (“Exito para todos los nifios”) que proponia la creacion de una red de centros para nifios con un
especial talento o interés en las artes. Segun la propuesta, la red estaria integrada inicialmente por tres de
los centros de arte especializados de Malta: el Centro de Arte Draméatico Mikelang Borg, la Escuela de MUsica
Johann Strauss y la Escuela de Arte de Malta. Se prevé que esta red incorpore finalmente a centros ordinarios
gue siguen el curriculo estandar, pero que dedican una atencion especial a la musica, al arte dramatico, al
arte o a la danza. Las bibliotecas y otras instalaciones similares de los centros pertenecientes a la red seran
accesibles para todos los centros escolares y para la poblacion en general, por lo que la red servird como
centro de recursos para todo el mundo, al servicio de todas las iniciativas del @mbito artistico.

Eslovenia aprovecho el Afio Europeo del Didlogo Intercultural para elaborar una estrategia nacional destinada a
incrementar el desarrollo de la educacion artistica y cultural. El ministro de Cultura designé un grupo de trabajo
intercultural —el Comité Nacional de Coordinacion para el Afio Europeo del Didlogo Intercultural-, compuesto
por representantes del Ministerio de Cultura, el Ministerio de Asuntos Exteriores, el Ministerio de Educacion y
Deporte, el Ministerio de Educacién Superior, Ciencia y Tecnologia, la Oficina de la Juventud de la Republica
de Eslovenia, la Oficina Gubernamental de Asuntos Europeos y la Oficina de Comunicacién Gubernamental.
Este Comité elabor6 la Estrategia Nacional de Eslovenia para el Afio Europeo del Dialogo Intercultural, que
consiste en un documento que define las lineas estratégicas de actuacién para la aplicacion de la directiva
europea en Eslovenia, de acuerdo con las respectivas politicas nacionales de educacion. Uno de los objetivos
de la estrategia es: “el desarrollo de oportunidades para que las personas puedan: expresar su propia cultura;
explorar, comprender y aceptar la diversidad como forma de superar los prejuicios interculturales; comparar
diferentes culturas; poner de manifiesto su tolerancia; preservar y construir su propia cultura e identidad”.
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CAPITULO 4: EVALUACION DEL ALUMNADO Y CONTROL DE LA CALIDAD DE LA
ENSENANZA

La evaluacion de la ensefianza artistica no forma parte normalmente de un proceso formal. Es por ello que se sabe
muy poco sobre el aprendizaje de las materias artisticas. Segun Anne Bamford (2009), esto tiene consecuencias
para el estatus de la educacion artistica dentro del proceso educativo global. En efecto, todo apunta a que un sistema
de evaluacion adecuado tiene efectos positivos sobre la calidad de los curriculos de educacion artistica, ya que
refuerza la idea de que “las artes son una parte valiosa para la educacion completa del nifio” (Bamford, 2009, 20). Por
consiguiente, un analisis de la evaluacion de los alumnos en las materias artisticas parece especialmente adecuado
en un estudio que pretende ofrecer una perspectiva general de la situaciéon de la educacion artistica en Europa.

Este capitulo tiene por objeto la evaluacion del alumnado asi como el control de la calidad de la ensefianza
artistica. La primera parte se centra en la evaluacion de los alumnos tanto interna como externa. El primer
apartado trata de la evaluacion interna y su objetivo es identificar las recomendaciones relativas al tipo y a
las herramientas de evaluacion, asi como a los criterios y a las escalas de evaluacion. También se examinan
las estrategias recomendadas para prestar apoyo a los alumnos con talento o, por el contrario, a aquellos
que tienen dificultades con las materias artisticas. El segundo apartado describe brevemente el sistema de
evaluacion de algunos paises en los que las materias artisticas se someten a evaluacion externa. Por Ultimo, la
segunda parte ofrece también un resumen por paises en el que se muestran las conclusiones de los informes
nacionales sobre la calidad de la ensefianza artistica.

4.1. Evaluaciéon del alumnado

La evaluacion de los alumnos puede ser interna o externa. En la evaluacion interna, tanto el objeto como el
método de evaluacién son definidos principalmente por los propios docentes o, mas habitualmente, por otras
autoridades del propio centro. En la evaluacion externa, la naturaleza de la evaluacion viene determinada por
una autoridad ajena al centro.

Segun su funcion, se pueden definir dos grandes categorias de evaluacion. La evaluacién formativa, cuya
funcién seria proporcionar datos sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje a medida que este se produce. Y
la evaluacién sumativa, que ratifica y comprueba hasta qué punto los alumnos han alcanzado los objetivos de
ensefianza fijados. En muchos paises la educacion artistica se imparte tanto dentro del curriculo escolar como
a través de actividades extracurriculares. La educacion artistica organizada en el contexto de las actividades
extracurriculares, que se trata en los capitulos 2 y 3, no se incluye en este capitulo.

4.1.1. Evaluacion interna de los alumnos
4.1.1.1. Tipos de evaluacion y responsabilidades

Practicamente en todos los paises las materias artisticas son objeto de evaluacion tanto formativa como
sumativa en los niveles CINE 1 y CINE 2. No obstante, hay algunas excepciones. En Chipre, Hungria, Suecia
y Noruega no se realiza evaluacion sumativa en el nivel CINE 1, y en Malta solo se realiza para los alumnos
de nivel CINE 2 que cursan materias optativas de arte o disefio.

La responsabilidad de la evaluacion recae en el docente y, mas frecuentemente, en otras autoridades
escolares, como el jefe de estudios o incluso el consejo escolar. Los métodos utilizados quedan, por lo general,
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a criterio de cada docente. En funcién de lo que se quiera evaluar (el conocimiento del arte, el proceso
artistico o el producto artistico: una obra de arte), la evaluacion puede llevarse a cabo por los propios alumnos
(autoevaluacion), por sus compafieros o por el profesor. Este Ultimo puede elaborar pruebas o disefiar tareas
0 proyectos que luego seran evaluados. También puede pedir a los alumnos que escriban informes breves o
gue elaboren un portfolio con sus trabajos sobre la base de criterios concretos.

En la Republica Checa el jefe de estudios decide el formato que adoptara el resultado de la evaluacién
(calificacion escrita, comentario verbal, o una combinacion de los dos). En Eslovaquia los resultados de la
evaluacion de los alumnos en el primer curso se emiten como comentarios verbales. Desde el 2° hasta el 9°
curso se pueden utilizar también calificaciones escritas; las decisiones sobre el formato de las calificaciones
las toman el director del centro y el consejo escolar.

Esta responsabilidad profesional, no obstante, se ejerce dentro de un marco establecido por las autoridades
educativas centrales o regionales. Dependiendo del pais, este marco incluye normas o recomendaciones sobre
el tipo de evaluacion a desarrollar, sobre ciertas herramientas de evaluacion (criterios de calidad, escalas de
evaluacion, etc.) o incluso sobre el proceso (frecuencia de las evaluaciones, como se emitiran los resultados,
etc.). Grecia, por ejemplo, es un pais en el que muchos aspectos de la evaluacién, como los procedimientos
y los métodos, son establecidos por las autoridades educativas centrales a través de directrices del curriculo
nacional, asi como mediante manuales escolares. Hungria, por el contrario, es un buen ejemplo de sistema
educativo en el que se otorga una gran autonomia a los centros educativos y los docentes.

4.1.1.2. Herramientas de evaluacion

Aunque, por lo general, el proceso de evaluacion es principalmente responsabilidad de los docentes, hay
aspectos para los que las autoridades educativas centrales establecen recomendaciones o incluso normas. En
varios paises esto se aplica también tanto a los criterios como a las escalas de evaluacion.

Un criterio es una herramienta compuesta por dos elementos: un parametro (u objeto de evaluacion) y un nivel
de exigencia (un punto de referencia, que puede ser una norma, una regla o un nivel de competencia). Se
trata de una herramienta cuya funcién es emitir un juicio. Una escala permite traducir o comunicar, en forma
de juicio, el resultado de la evaluacion.

Criterios de evaluacién

La investigacion educativa ha demostrado desde hace tiempo que una evaluacién efectiva requiere que el
docente tenga unos objetivos claros y especificos, que utilice criterios explicitos a la hora de formar sus juicios,
y que garantice un buen ajuste entre la tarea evaluada y los criterios de evaluacion (Black y William, 1998;
Harlen, 2004).

En la mayoria de los paises el curriculo elaborado por las autoridades educativas centrales define los objetivos
de aprendizaje o las competencias que los alumnos deben adquirir (véanse las descripciones nacionales en el
sitio web). Los docentes tienen posteriormente la responsabilidad de establecer unos criterios de evaluacion
basados en los objetivos 0 competencias prescritos. Este modelo puede encontrarse en muchos paises, en
concreto, en la Republica Checa, Espafa, Grecia, Letonia y Portugal.

Como muestra el gréafico 4.1, en mas de dos tercios de los sistemas educativos examinados las autoridades
centrales no ponen a disposicion de los docentes ningun tipo de criterio para evaluar el aprendizaje de las
materias artisticas. En otras palabras: los docentes, solos en sus aulas o colectivamente con sus colegas
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del centro, deben elaborar los criterios de evaluacion por ellos mismos. No obstante, como indica Bélgica
(Comunidad flamenca), esta tarea requiere de los docentes competencias especificas. Lituania también sefiala
que, en ausencia de criterios establecidos fuera del centro, se corre el peligro de que el juicio de los docentes
se vea influido por las tradiciones escolares en cuanto a la ensefianza de las materias artisticas.

¢ |

Gréfico 4.1: Criterios de evaluacion para las materias artisticas, niveles CINE 1y 2, 2007/2008

Hay criterios de evaluacion para
las materias artisticas

T No hay criterios de evaluacion
para las materias artisticas

Fuente: Eurydice.
Notas adicionales

Bulgaria: Informacion no verificada a nivel nacional.

Dinamarca: Unicamente existen criterios de evaluacion para los cursos 8°y 9°, donde los alumnos pueden elegir materias artisticas optativas.
Para los demas cursos, los docentes realizan sus evaluaciones sobre la base de objetivos comunes definidos para cada curso escolar.
Luxemburgo: Desde 2008/2009 existe un marco para la educacién artistica que consiste en alcanzar unos objetivos béasicos para los
cursos 6°y 8°.

Irlanda: Solo se utilizan criterios de evaluacion para los examenes en el tercer afio (final del CINE 2). Se proporcionan descriptores para
los distintos niveles de competencia respecto a cada elemento de la materia evaluada. También se proporciona para cada nivel una escala
de calificaciones.

Finlandia: Los docentes utilizan como parametro ejemplos de buen rendimiento, pero estos parametros solo estan definidos para el final
de las dos etapas de educacion artistica.

Suecia: Hasta el final del noveno curso, los criterios de evaluacion se definen a nivel municipal, en los centros, y adoptan la forma de
objetivos que los alumnos deben alcanzar hasta el final del noveno curso. Al terminar ese curso, deben utilizarse los criterios establecidos
por la Agencia Nacional de Educacion.

Nota explicativa

Un criterio es una herramienta utilizada para emitir un juicio y compuesta por dos elementos: un parametro (o aspecto a evaluar) y un nivel
de exigencia (un punto de referencia, que puede ser una norma, una regla o un nivel de competencia) sobre el que se evalla el parametro.
Para ciertos programas de estudios, los objetivos de aprendizaje estan formulados como si fueran criterios de evaluacion. Sin embargo,
estos objetivos no se incluyen dentro de este estudio, ya que no establecen distintos niveles de competencia/exigencia. Solo se han tenido
en cuenta los criterios de evaluacion que se adaptan a la definicion antes indicada.

: ¢

53



Educacion artistica y cultural en el contexto escolar en Europa

En Dinamarca las autoridades educativas centrales establecen los criterios de evaluacién Unicamente para
los cursos 8° y 9°, durante los que los alumnos pueden examinarse de algunas materias artisticas. En los
otros cursos los docentes realizan sus evaluaciones sobre la base de objetivos comunes fijados para cada
curso en el que se imparten las distintas materias. Por ejemplo, uno de los objetivos de aprendizaje para las
artes en 8° curso es “dominar una amplia gama de técnicas de disefio”. La escala de rendimiento tiene siete
niveles de calificacién, desde -3 hasta 12 (véase gréafico 4.3). El nivel 4 corresponde al descriptor “el alumno
utiliza herramientas y técnicas con cierto grado de incertidumbre”. El nivel 7 establece: “El alumno muestra una
notable habilidad en el uso de diferentes técnicas y herramientas y un sélido conocimiento de los materiales y
técnicas que pueden utilizarse”. El nivel 12 establece que “el alumno demuestra confianza en si mismo en el
uso de diferentes herramientas y técnicas”.

En Malta los criterios de evaluacion consisten en una serie de parametros agrupados en categorias y vinculados a
una escala de valores. No obstante, solo se evalGa a los alumnos de nivel CINE 2 que estudian arte y disefio. De
forma afadida, la pintura y el dibujo, que se consideran disciplinas artisticas basicas, también han de evaluarse.
Se pueden encontrar dos series de parametros: la primera, para evaluar el trabajo de los alumnos sobre un
tema determinado; la segunda, sobre lo que son capaces de (re)producir de un objeto que se les ha pedido que
observen. Enla primeraserie hay siete pardmetros agrupados en cuatro categorias (investigacion, experimentacion,
documentacién y produccion) que incluyen, por ejemplo, “el trabajo da testimonio de la investigacién sobre fuentes
de informacién visual o de otro tipo”. La segunda serie contiene cinco parametros, entre ellos “la plasmacion
adecuada de la forma” y “la representacion de la luz y la sombra utilizando distintas tonalidades” (*4).

En Eslovenia los objetivos didacticos de cada curso en el que se ensefian materias artisticas se desglosan en
objetivos de aprendizaje (attainment targets). Por ejemplo, en quinto curso uno de los objetivos de aprendizaje
de las artes visuales es “los alumnos deben conocer la terminologia relativa a las artes graficas, la arquitectura,
el dibujo, la pintura y la escultura, asi como ejemplos en la naturaleza y el entorno”. Este objetivo se compone de
14 objetivos de aprendizaje. Los niveles de aprendizaje se asignhan sobre la cantidad de objetivos alcanzados.
Durante los tres primeros cursos hay 3 niveles de aprendizaje. Posteriormente, se utilizan 5 niveles. Segun este
modelo, el nivel 3 (bueno) indica que los alumnos han alcanzado la mitad de los objetivos de aprendizaje.

En Rumania se definen objetivos de aprendizaje para la musica en los cursos 5° y 8° (incluyen 4 niveles).
Asi, por ejemplo, en 8° curso uno de los objetivos es “reconocer y ser capaz de diferenciar los principales
componentes de los distintos géneros musicales”. El primer nivel establece que los alumnos deben “reconocer
elementos del lenguaje musical en las canciones aprendidas”. En el nivel 4, el descriptor establece: “reconoce
y analiza elementos del lenguaje musical en obras interpretadas o escuchadas y puede identificar el género
musical al que pertenece el pasaje” (*°).

En Finlandia, ademas de los objetivos y los contenidos principales para las dos etapas de la educacion artistica
(1-4 aflos y 5-9 afos), los programas de estudio también proporcionan ejemplos de lo que constituye un “buen”
nivel de aprendizaje para los alumnos al final del 4° y el 9° curso. Este nivel de aprendizaje corresponde a una
nota 8 (véase grafico 4.3) cuando se utiliza una escala de calificacion numérica. Los docentes utilizan estos
ejemplos como parametros. En musica, un ejemplo de buen nivel de aprendizaje al concluir el 4° curso es
“saber como utilizar la voz para cantar al unisono con otros”. Al final del 9° curso, el ejemplo es “participar en
un conjunto vocal y saber cémo cantar siguiendo el ritmo y la melodia”.

9 Véase: http://www.curriculum.gov.mt/docs/syllabus_art_09.pdf
*) Véase: http://www.edu.ro/index.php/articles/c545/
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En Reino Unido (Inglaterra y Gales) (*°) el curriculo para cada materia artistica impartida tiene una escala de
aprendizaje de ocho niveles que describe todos los conocimientos, las competencias y la comprensién que
se espera de los alumnos de entre 5 y 14 afios. Existe un noveno nivel que corresponde a un rendimiento
excepcional. Lo que se espera de cada grupo de edad esta definido, y un alumno tipico debe pasar de un nivel
al siguiente cada dos afos. Este enfoque permite tanto a los padres como al centro verificar el progreso de un
nifio concreto en relacion con lo que es normal para su edad, reconociendo al mismo tiempo que los nifios se
desarrollan a distintos ritmos.

En Reino Unido (Escocia), en arte y disefio, por ejemplo, el curriculo establece cinco niveles de aprendizaje
que abarcan el rendimiento que se espera de los alumnos de entre 3 y 15 afios. El curriculo de arte y disefio
define una serie de resultados de aprendizaje amplios para los distintos niveles. “Tengo libertad para descubrir
y elegir formas de crear imagenes y objetos utilizando una diversidad de materiales” es uno de los resultados,
y corresponde al primer nivel de aprendizaje. Uno de los resultados del tercer nivel es: “He experimentado con
una diversidad de medios y tecnologias para crear imagenes utilizando mi comprension de sus propiedades”,
y un ejemplo de resultado de cuarto nivel es: “He seguido experimentando con una diversidad de medios y
tecnologias, manejandolos con controly seguridad para crearimagenesy objetos. Puedo aplicar mi comprension
de las propiedades de los medios y de las técnicas a tareas especificas”. Hay que destacar que no todos los
resultados de aprendizaje cuentan con cinco niveles diferentes, y que algunos resultados se aplican més alla
de las divisiones entre niveles (*').

Escalas de evaluacion

Excepto el Reino Unido (Escocia), todos los paises que establecen criterios de evaluacion (gréafico 4.1)
especifican también las escalas de evaluacién que se utilizaran (graficos 4.2 y 4.3). Ademas de estos siete
paises, hay otros dieciséis en los que las autoridades educativas centrales formulan recomendaciones sobre
las escalas de evaluacion.

En primaria, la practica mas frecuente es el uso de comentarios verbales. En aproximadamente la mitad de
los paises donde se utiliza (a saber, Estonia, Grecia, Letonia, Polonia y Portugal), solo se aplica a los primeros
cursos de primaria. Segun este sistema, el profesor debe realizar una evaluacién general del trabajo de los
alumnos sin ubicarlos en una escala de medida. Este tipo de enfoque nunca se recomienda en secundaria, salvo
en Finlandia, donde para este nivel se recomiendan comentarios verbales y escalas de calificacion numérica.

now ”ow now

Las escalas de calificacién verbal (por ejemplo, “insuficiente”, “suficiente”, “bien”, “notable” y “sobresaliente”),
gue solo se utilizan en el CINE 1, existen Unicamente en Espafia, Rumania, Eslovenia y Liechtenstein.

Las escalas de calificacion numérica, que en secundaria son las mas habituales, son bastante variadas
(gréfico 4.3). En méas de la mitad de los paises en los que se utilizan estas escalas en el nivel CINE 1
Unicamente se aplican en los Ultimos afios. Ademas, una escala con el mismo ndmero de calificaciones puede,
sin embargo, definir la gama de posibles resultados de maneras muy diferentes. Este es el caso, por ejemplo,
de Espafia y Rumania, donde ambos paises utilizan una escala de 10 puntos, pero atribuyéndole a cada uno
un valor diferente.

Unicamente Chipre y Suecia utilizan una escala de calificacion alfabética en el nivel CINE 2, ademas de
Grecia, que la utiliza en el CINE 1.

(*9) Véase: http://curriculum.qca.org.uk/ y http://old.accac.org.uk/index_eng.php.
* Véase: http://www.ltscotland.org.uk/curriculumforexcellence/expressivearts/principlesandpractice/assessment.asp
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Gréfico 4.2: Tipos de escalas de evaluacién para materias artisticas, niveles CINE 1y 2, 2007/2008
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Notas adicionales

Bulgaria: Informacién no verificada a nivel nacional.

Dinamarca: En el nivel CINE 2, la escala de calificaciones numéricas Unicamente se utiliza durante los cursos 8° y 9° para las materias
artisticas optativas.

Estonia: En el nivel CINE 1, para los cursos 1°y 2° pueden emitirse comentarios verbales.

Grecia: En el nivel CINE 1, se utilizan comentarios verbales para los cursos 1°y 2°. Para 3°y 4° se utiliza una escala de letras. Para 5°y
6°, una escala de calificaciones verbales y numéricas.

Espafia: En el nivel CINE 2, en virtud de la nueva ley de 2006 que se esta aplicando progresivamente, las calificaciones verbales se
acompafian de calificaciones numéricas.

Letonia: En el nivel CINE 1 se emiten comentarios verbales durante los cuatro primeros afios. En los dos siguientes, el sistema es
exactamente el mismo que para el nivel CINE 2.

Polonia: En el nivel CINE 1 se utilizan comentarios verbales durante los tres primeros afios. A partir de entonces, los resultados se
expresan sobre la base de una escala numérica.

Portugal: En el nivel CINE 1 se emiten comentarios verbales durante los cuatro primeros afios. Durante los dos Gltimos afios de este nivel,
el sistema es idéntico al descrito para el nivel CINE 2.

Finlandia: Los resultados de las evaluaciones pueden expresarse numéricamente, verbalmente o mediante una combinacién de ambos. En
todas las materias béasicas (incluidas las artisticas), la escala numérica debe introducirse en el 8° curso como maximo.

Suecia: La informacién sobre el nivel CINE 2 se refiere Gnicamente a los dos Ultimos afios. A partir de 2008/2009, todos los alumnos de
primaria y secundaria inferior deben recibir un comentario escrito sobre sus resultados en cada materia.

Eslovenia: En el nivel CINE 1, durante los tres primeros afios se utiliza una escala de calificaciones verbales. En los cursos 4°y 5° se utiliza
una escala de calificaciones verbales y otra de calificaciones numéricas. A partir de ahi, solo se utiliza la escala numérica.

Eslovaquia: En el nivel CINE 1, se utilizan comentarios verbales durante el primer afio.

Nota explicativa

En un mismo pais pueden coexistir varias escalas de evaluacion. En este estudio Unicamente se incluyen las que son objeto de
recomendaciones o reglamentaciones por parte de las autoridades educativas centrales.

Cualquier escala numérica o alfabética presupone una definicién implicita o explicita de cada valor. Esto se especifica en el gréafico 4.3.
La categoria “escala de calificaciones verbales” se compone de las escalas disefiadas exclusivamente sobre la base de palabras o
expresiones verbales, sin referencia a nimeros o letras.

: ¢

En Reino Unido (Inglaterra/Gales), los docentes tiene libertad para utilizar la escala de evaluacion que quieran, en
el marco de la politica y las estrategias establecidas en cada centro. No obstante, al final de cada Key Stage deben
proporcionar a los padres una valoracion del trabajo de sus hijos basada en los descriptores de nivel de la escala.

56



Capitulo 4: Evaluacion del alumnado y control de la calidad de la ensefianza

Grafico 4.3: Escalas de calificacion: definicion de

valores. Niveles CINE 1y 2, 2007/2008

Nivel CINE 1 Nivel CINE 2
BG No aplicable 2-6
Ccz No aplicable 1 (excelente), 2 (muy bueno), 3 (bueno), 4 (suficiente), 5 (insuficiente)
Curso 7°: no aplicable
DK No aplicable Cursos 8°y 9°: 12 (excelente), 10 (muy bueno), 7 (bueno), 4 (adecuado), 2
(suficiente), O (insuficiente), -3 (inaceptable)
DE 1 (muy bueno), 2 (bueno), 3 (suficiente), 4 (adecuado), 5 (escaso), 6 (muy escaso)
EE 1 (débil) 2 (escaso), 3 (suficiente), 4 (bueno), 5 (muy bueno)
Cursos 1°y 2°: No aplicable 1-9 (inadecuado); 10 (adecuado); 10-12,5 (aceptable);
EL Cursos 3°y 4°: A (excelente), B (muy bueno), r (bueno), A (adecuado) 12,5-15,5 (bueno); 15,5-18,5 (muy bueno);
Cursos 5°y 6°: excelente (9-10), muy bueno (7-8), bueno (5-6), adecuado (4-1) 18,5-20 (excelente)
ES Insuficiente, suficiente, bien, notable, sobresaliente 1-4 (insuficiente), 5 (suficiente), 6 (bueno),
7-8 (muy bueno), 9-10 (excelente)
CYy No aplicable A (19, 20); B (18-16); C (15-13); D (12-10) y E (9 0 menos, que es un suspenso)
Cursos 1°-4°: No aplicable o
o ro. 1 (extremadamente escaso), 2 (muy escaso), 3 (escaso), 4 (casi suficiente),
LV Cursos 5°-6° 1 (extremadamente escaso), 2 (muy escaso), 3 (escaso), 4 5 (suficiente), 6 (casi bueno), 7 (bueno), 8 (muy bueno), 9 (excelente), 10
(casi suficiente), 5 (suficiente), 6 (casi bueno), 7 (bueno), 8 (muy bueno), 9 (sobresaliente)
(excelente), 10 (sobresaliente)
10 (excelente); 9 (muy bueno); 8 (bueno); 7 (muy suficiente); 6 (suficiente); 5
LT No aplicable (adecuado);
4 (inadecuado); 3 (insuficiente); 2 (escaso); 1 (muy escaso)
LU 1-29 (insuficiente); 30-60 (suficiente)
. 1 (insuficiente), 2 (suficiente, adecuado),
HU No aplicable 3 (medio), 4 (bueno), 5 (excelente)
. 1-19 (insuficiente); 20-39 (suficiente);
MT No aplicable 40-59 (bueno); 60-79 (muy bueno); 80-100 (excelente)
AT 5 (inadecuado), 4 (adecuado), 3 (suficiente), 2 (bueno), 1(muy bueno)
Cursos 1°-3°: No aplicable .
6 (excelente), 5 (muy bueno), 4 (bueno), 3 (suficiente), 2 (adecuado), 1
PL Cursos 4°-6°: 6 (excelente), 5 (muy bueno), 4 (bueno), (suspenso)
3 (suficiente), 2 (adecuado), 1 (suspenso)
Cursos 1°-4°: No aplicable . - ) . .
. . . o o 1 (muy insuficiente); 2 (insuficiente); 3 (suficiente); 4 (bueno); 5 (muy bueno o
PT Cursos 5°-6° 1 (muy insuficiente); 2 (insuficiente); 3 (suficiente); 4 (bueno); 5 | eycelente)
(muy bueno o excelente)
RO Muy bueno, bueno, suficiente, insuficiente (1;36(213232?0 para castigar problemas de conducta); 4 (inadecuado); 5-10
Cursos 1°-3°: alcanzado, alcanzado en parte, todavia no alcanzado
1 (suspenso), 2 (aprobado), 3 (bueno), 4 (muy bueno),
Sl Cursos 4°-5°: 1 (suspenso), 2 (aprobado), 3 (bueno), 4 (muy bueno), 5 5 (excelente)
(excelente)
Fl 10 (excelente), 9 (muy bueno), 8 (bueno), 7 (medio), 6 (suficiente), 5 (escaso), 4 (suspenso)
Curso 7°: No aplicable
SE No aplicable Cursos 8°y 9% G (aprobado), VG (aprobado con distincion), MVG (aprobado
con distincién especial)
UK-ENG/ WLS | 8 niveles de descripcion + un nivel que describe resultados excepcionales
L Alto, medio, bésico, no alcanza el nivel basico 6 (excelente), 5 (bueno), 4 (adecuado), 3 (inadecuado), 2 (escaso), 1 (muy
escaso)
NO No aplicable 6 (competencia muy alta en la materia) — 1 (competencia muy baja en la

materia)

Nota explicativa
En un mismo pais pueden coexistir varias escalas de evaluacién. En este estudio Unicamente se incluyen las que son objeto de
recomendaciones o reglamentaciones por parte de las autoridades educativas centrales.
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4.1.1.3. Efecto de la evaluacién sobre el progreso de los alumnos

Cuando se realiza una evaluacion de calidad, tanto el profesor como los alumnos obtienen una valiosa
informacion sobre el nivel de competencia y los conocimientos adquiridos por cada alumno en la clase. En
particular, la evaluacién permite detectar tanto las dificultades como posibles talentos especiales que los
alumnos puedan tener, de modo que se puedan poner en practica las estrategias adecuadas.

Medidas para alumnos que tienen dificultades con las materias artisticas

Al regular el proceso de ensefianza y aprendizaje, la evaluacién formativa, en particular, permite al docente
reunir informacion sobre el tipo de dificultades que experimentan los alumnos. Una vez identificadas dichas
dificultades, el docente puede poner en marcha estrategias especificas y adecuadas para resolverlas, y ello
ademas de las medidas mas estructurales que el centro pueda eventualmente estar obligado a tomar, como
sucede, por ejemplo, en Suecia. En estos casos, pueden organizarse clases especificas de recuperacion. En
Hungria, en cuanto un alumno de educacién primaria tiene malos resultados, se informa a sus padres y se les
invita a participar en el proceso de evaluacion para averiguar, junto con el nifio y el docente, los motivos de
ese bajo rendimiento.

Dos paises, Grecia (solo el nivel CINE 1) y Austria, sefialaron que, en la practica, los docentes evitan poner
malas calificaciones en las materias artisticas, y los alumnos rara vez suspenden. De igual modo, en Hungria los
docentes solo dan una calificacién de “insuficiente” cuando los alumnos han sido extremadamente negligentes
en su trabajo.

La obtencion de unos resultados inadecuados en el proceso de evaluacién sumativa lleva a los docentes
(y, en general, a los centros) a adoptar estrategias especificas. En varios paises, los alumnos cuyo trabajo
se evallia como insatisfactorio al terminar el curso tienen la opcion, o incluso la obligacion, de demostrar que
cuentan con los conocimientos y las competencias requeridos. En la mayoria de los paises, estos alumnos
tienen que realizar (o volver a realizar) un examen. Esta medida no se suele utilizar en el caso de alumnos de
educacion primaria. En Estonia, si al concluir el curso los resultados no son satisfactorios, se puede obligar al
alumno a trabajar en el centro dos semanas mas sobre las materias en las que tiene los problemas.

En 19 sistemas educativos (*¥) los alumnos pueden repetir curso en caso de que a la finalizacion del curso
escolar o de una etapa de aprendizaje no hayan adquirido los conocimientos y competencias establecidos.
Sin embargo, en todos estos paises, salvo en Bulgaria, Espafia y Rumania, una calificacion inadecuada en
una materia artistica no tiene consecuencias practicas para el progreso del alumno en el centro. En Bélgica
(Comunidad francesa y Comunidad germandéfona), Alemania, Francia y Austria los resultados en las materias
artisticas si afectan, no obstante, a la evaluacion general del alumno vy, por lo tanto, desempefian un papel en
la decision final sobre si el alumno pasa o no a un curso superior. Pese a todo, el peso que se otorga a estas
materias es, en general, bastante bajo.

A pesar de que los malos resultados en las materias artisticas tengan poco efecto sobre el progreso escolar de
los alumnos, si pueden tomarse medidas para que quienes hayan suspendido puedan progresar lo suficiente
en algunas materias (incluidas las artisticas) con el fin de mejorar sus conocimientos y sus competencias. En
Espafia, por ejemplo, un alumno puede pasar al curso superior sin haber aprobado todas las materias (con un

(*8) BE fr, BE de, BE nl, BG, CZ, DE, EE, ES, FR, LV, LT, LU, NL, AT, PL, PT, RO, SK, FI. En Key Data on Education
in Europe (2009) (Eurydice 2009b).
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maximo de dos materias suspendidas, o excepcionalmente tres 0 mas si el alumno no ha tenido que repetir
hasta entonces ningdn curso). Si un alumno que ha suspendido hasta tres materias pasa al curso superior,
debe entrar en un programa de refuerzo que incluye una fase de evaluacion para las materias en las que se
han detectado debilidades.

En Reino Unido (Inglaterra y Gales) se evalta a los alumnos en funcion de un conjunto de criterios no limitados
a las normas establecidas para un determinado grupo de edad (apartado 4.1.1.2.). Se espera que los docentes
desarrollen una ensefianza diferenciada asignando, por ejemplo, distintas tareas a cada alumno en funcion de
su capacidad de trabajo.

Medidas para los alumnos con talento artistico

La mayoria de los paises examinados han adoptado medidas concretas para que los alumnos con especial
talento se encuentren en una situacion de aprendizaje adecuada (Eurydice, 2006). La adaptacion curricular
constituye una de las medidas recomendadas explicitamente en Bélgica (Comunidad germanodfona), la
Republica Checa, Espafa y Reino Unido (Inglaterra). En Inglaterra, todos los centros de educacion primaria y
secundaria tienen desde 2007 la obligacion de identificar a los nifios con talento. Ademas, hay nueve centros
de excelencia (Excellence Hubs) que, en colaboracion con centros de educacion superior, ofrecen programas
(cursos de verano no residenciales, talleres, clases maestras, etc.) para alumnos con talento en una serie de
materias, entre las que se encuentran las artisticas. Estos centros trabajan en colaboracion con los centros
educativos y las autoridades municipales para planificar las actividades. En Austria, hay ocho Gymnasia
especializados en educacidon musical para nifios con talento que trabajan en colaboracién con academias
musicales y conservatorios. En el nivel de secundaria inferior, algunos centros tienen itinerarios especializados
de educacion artistica que pueden resultan atractivos para los alumnos con especial talento y que pueden
contribuir a desarrollar sus talentos especiales.

En muchos paises las actividades extracurriculares son consideradas como una de las estrategias privilegiadas
para proporcionar a los alumnos especialmente dotados una via adicional para desarrollar su talento o su
competencia. Estas actividades pueden ser organizadas por el propio centro o por centros especializados, cuando
existen (conservatorios, en el caso de la musica). En algunos paises los vinculos entre los centros y las estructuras
externas estan bastante desarrollados. En Bulgaria las autoridades municipales han puesto en marcha Centros
Comunes para nifios en los que se organizan actividades gratuitas para nifios con un especial talento o interés. En
estos centros se da una intensa labor de cooperacién entre las autoridades educativas nacionales y regionales,
por un lado, y las autoridades municipales, por el otro. En Finlandia también las autoridades municipales pueden
organizar una amplia gama de actividades artisticas para complementar la labor educativa de los centros. Por
ultimo, en Eslovenia, desde 2008, las clases de musica recibidas en una academia 0 en un conservatorio pueden
incluirse en el informe escolar si el alumno escoge esa materia como optativa.

La participacién de alumnos con talento en concursos regionales, nacionales e internacionales también se
fomenta en Estonia, Grecia, Letonia, Lituania, Rumania y Reino Unido (Escocia). Se considera que estas
actividades ayudan a estos alumnos a desarrollar sus competencias.

Ademas, en muchos paises cuentan con un sistema de premios. Por ejemplo, en Luxemburgo, la Asociacion
de Docentes de Educacién Artistica otorga premios a aquellos alumnos cuyo trabajo haya sido considerado
como excelente. En Chipre, cuando el trabajo artistico de los alumnos es de una calidad excepcional, los
profesores pueden enviar la obra al Ministerio para que aparezca en una expaosicion.

Por ultimo, en secundaria superior los docentes pueden recomendar a los alumnos que muestran aptitudes
especiales para las materias artisticas que se matriculen en escuelas de arte.
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4.1.2. Evaluacion externa de los alumnos

En la mayoria de los sistemas educativos todos los alumnos tienen que realizar una prueba nacional
estandarizada al menos una vez durante su escolarizacién en primaria y secundaria inferior (Eurydice, 2009c).
Sin embargo, salvo en Irlanda, Malta y Reino Unido (Escocia), las materias artisticas no forman parte de estas
pruebas.

En Irlanda y Reino Unido (Escocia), esta prueba, que se realiza Unicamente al final del nivel CINE 2, conduce
a la obtencién de un certificado para los alumnos que la superan al terminar la secundaria inferior. En Irlanda,
este examen, al que se someten los alumnos que eligen asignaturas optativas de arte, consiste en una prueba
de “lapiz y papel” y en la realizacién de un proyecto personal sobre un tema establecido por la comision de
examenes (State Examinations Commission). También hay un examen practico de musica. En Reino Unido
(Escocia), los formatos de examen pueden diferir sustancialmente en funcién de la forma de arte (musica,
artes visuales, teatro y danza).

En Malta, los alumnos de Junior Lyceum y Area Secondary Schools se someten a pruebas nacionales
estandarizadas de artes visuales al final de cada curso escolar. Las materias objeto de la prueba son pintura
y dibujo, y a los alumnos se les piden dos tipos de tareas: realizar una composicion a partir de un tema dado,
y otra a partir de la observacion.

En Eslovenia, al final del nivel CINE 2 se evallan externamente la lengua eslovena, las matematicas y una
tercera materia. Cada afo, desde 2005, el Ministerio de Educacion ha anunciado cuatro materias adicionales
que seran objeto de evaluacion externa. Entre las materias que el Ministerio podria elegir se encuentran las
artes visuales o la musica, pero, hasta la fecha, esto no ha sucedido. No obstante, la educacién fisica (que
incluye la danza) fue una de las materias examinadas durante el curso escolar 2008/2009.

En Irlanda, Malta y Eslovenia los responsables del sistema educativo utilizan también los resultados de
estas evaluaciones de materias artisticas para controlar y mejorar la calidad de la ensefianza (véase
apartado 4.2).

4.2. Control de la calidad de la ensefianza

Muy pocos paises afirman tener datos relativamente recientes (posteriores al afio 2000) sobre la calidad de
la ensefianza de las materias artisticas. No obstante, en los casos en que se dispone de esta informacion,
una de las conclusiones que con mas frecuencia se puede obtener es que se dedica poco tiempo a este tipo
de ensefianza. La falta de instalaciones para la ensefianza de las artes (por ejemplo, de aulas adecuadas),
la falta de formacién de los docentes y la dificultad para evaluar los progresos de los alumnos son aspectos
afiadidos que también se mencionan. En relacién con esto Ultimo, Anne Bamford (2009) constata asimismo
gue la evaluacion de la educacion artistica es a menudo percibida como problematica. Con frecuencia se la
critica por ser “restrictiva y no tener en cuenta el caracter holistico y continuado de la ensefianza artistica”
(Bamford, 2009, 20).

Ademas de la recogida de informacion mediante pruebas estandarizadas aplicadas a una muestra o
a la totalidad de la poblacion escolar, existen otros dos grandes dispositivos principales para recopilar la
informacion necesaria sobre la evaluacion de la calidad de la ensefianza en el sistema educativo: por un lado,
las inspecciones sistematicas y periodicas que realizan los inspectores escolares y, por otro, los estudios que
el Ministerio encarga a centros de investigacion.
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En lo que se refiere a las pruebas estandarizadas, a los tres paises antes mencionados (Irlanda, Malta y
Eslovenia) habria que afiadir Estonia, puesto que en 2007 se realizd una prueba para medir las competencias
musicales de los alumnos, aunque, al contrario que en los otros tres paises, en este caso la prueba se realiz6
Unicamente a una muestra de alumnos (de entre 12 y 13 afios de edad). La prueba tenia como principales
objetivos los siguientes: evaluar lo que los alumnos habian aprendido al final de la educacién primaria; dar a
los centros la oportunidad de comparar los resultados de sus respectivos alumnos; recalcar que la importancia
de la educacién musical es comparable a la de las demas materias del curriculo; llamar la atencién hacia los
materiales que se necesitan para este tipo de ensefianza; y reunir datos Utiles para el desarrollo del curriculo.
En general, los resultados obtenidos por los alumnos se consideran buenos, mejores —en general— los de
las nifias que los de los nifios. De forma bastante previsible, los alumnos que acuden a una escuela de
musica obtuvieron unos resultados significativamente mejores (también desde el punto de vista estadistico).
El rendimiento de los alumnos no parece depender de la cualificacion del profesorado. Con esta prueba
se pusieron también de manifiesto ciertos problemas relativos al proceso de ensefianza y aprendizaje, y se
apuntaron diversas maneras de abordarlos.

En Espafia estéa previsto en un futuro organizar una evaluacién de las competencias artisticas y culturales que
formaré parte de un programa de evaluaciones diagndsticas cuya primera serie se inicié en el curso escolar
2008/2009. Las pruebas se aplican a una muestra representativa de alumnos de 4° curso de primaria y de 2°
curso de secundaria, y su objetivo principal es examinar el nivel adquirido en relaciéon con las competencias
béasicas establecidas en el curriculo y evaluar el funcionamiento del sistema educativo.

Grecia, Irlanda y Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte) son los Unicos paises que elaboran
informes sobre la calidad de la ensefianza de las materias artisticas en base al trabajo de los inspectores o
los consejos escolares. En Grecia, el informe se dedica a la ensefianza de las artes visuales en el nivel CINE
2 durante el curso 2007/2008, y en él se concluye que los docentes siguen, en general, el curriculo, y que los
manuales para los alumnos satisfacen sus necesidades e intereses. Respecto a la calidad de la ensefanza, el
informe hace hincapié en la necesidad de la formacién continua para los docentes y destaca los beneficios de
crear aulas especialmente disefiadas para la ensefianza de las artes. Por Ultimo, recomienda que se aumente
el tiempo de ensefianza dedicado a las materias artisticas.

En Irlanda, un informe elaborado en 2002 (*°) recopila y resume los resultados de una muestra de 50 informes
de inspeccion que abarcan todas las materias del curriculo de primaria, incluidas la musica y el teatro. El
informe sobre la musica comprende 46 centros de nivel post-primario y esta disponible en el sitio web del
Departamento de Educacion y Ciencia. Entre los aspectos positivos relativos a la ensefianza de la misica se
encuentran la existencia de un curriculo amplio y equilibrado, buenos vinculos entre la misica y otras areas
del curriculo, asi como la ensefianza de una diversidad adecuada de canciones. Como aspectos negativos
los inspectores sefialan la planificacion inadecuada de la ensefianza de la musica y la falta de atencién a la
evaluacion del progreso de los alumnos. En concreto, encuentran escasa evidencia, en general, del uso de
procedimientos formales de evaluacion. Por Ultimo, el informe sefiala que algunos centros tienen problemas
para implantar el curriculo musical. En lo relativo al arte dramatico, el informe recalca el buen uso del arte
dramatico como herramienta didactica en el marco de un curriculo integrado, pero lamenta la falta de atencién
que se le presta en general. No existen evaluaciones nacionales recientes sobre la educacién artistica en
secundaria, pero las observaciones realizadas normalmente por los inspectores destacan las diferencias entre

*) Department of Education and Science (2002) Fifty School Reports; what inspectors say
http://www.education.ie/servlet/blobservlet/inspector_50school_report.pdf?language=EN

61



Educacion artistica y cultural en el contexto escolar en Europa

los distintos centros en cuanto a los recursos disponibles, asi como la fuerte influencia que sobre la planificacién
de las clases tienen los examenes externos realizados por la SEC (State Examinations Commission).

Los servicios nacionales de inspecciondel Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irflanda del Norte) elaboran periédicamente
informes en los que se evallia la oferta educativa en distintas areas, incluidas las materias artisticas. Estos informes
se basan por lo general en los datos proporcionados por las inspecciones 0 en encuestas sobre un area especifica.
En Inglaterra, por ejemplo, la inspeccién publicé un informe que evaluaba la ensefianza en inglés (incluido el arte
dramatico) en los centros de educacion primaria y secundaria durante el periodo 2000/2005. El informe concluyo
gue la ensefianza de arte draméatico era poco frecuente en la mayoria de los centros de primaria. En los centros de
secundaria en los que se impartia como materia separada, el arte dramatico era una de las materias que presentaba
una mejor calidad en su ensefianza, aunque se sefialo la evaluacion de los alumnos como ambito de mejora (%°).

En Gales, en 2005 la inspeccion publicé un estudio sobre la ensefianza artistica en los niveles de primaria
y secundaria con el objetivo de promocionar buenas practicas y animar a los centros a revisar su oferta. El
informe concluyé que, cuando las artes ocupaban el lugar apropiado dentro del curriculo, tanto la calidad del
aprendizaje como la vida y el espiritu del centro mejoraban notablemente. En general, el nivel de las materias
artisticas habia mejorado, aunque se observaba un aumento de los trabajos de baja calidad en arte y musica
a medida que los alumnos avanzaban en la educacion secundaria (*).

En 2005, la inspeccion de Irlanda del Norte llevé a cabo un estudio sobre arte y disefio, misica y educacion
fisica en una muestra de centros de primaria. El estudio demostré que estas tres materias podian ser muy
Utiles para estimular tanto el pensamiento creativo y la imaginacién de los nifios como sus competencias y su
desarrollo en general. En él se recomendaba que se diera a los niflos mas oportunidades para ser creativos,
practicar y mejorar sus competencias, asi como que la evaluacion fuera mas sistematica (%?).

Seis paises han realizado estudios recientes que aportan datos sobre la calidad de la educacion artistica en
los centros educativos. En Bulgaria, las autoridades educativas regionales llevaron a cabo un estudio en 2007
con el objetivo de evaluar hasta qué punto los profesores de arte podian cumplir los estandares nacionales.

En Francia, un estudio (*®) realizado por la inspeccion general de educacion nacional aportd nuevos datos
sobre las préacticas docentes y los resultados de la evaluacién en el nivel de primaria. Aunque se llegé a la
conclusion de que la calidad de la ensefianza es buena en términos generales, el informe subraya que esta
depende en gran medida de cada centro en particular (diferentes practicas educativas, falta de consistencia y
continuidad). Algunos de los puntos débiles evidenciados eran consecuencia de problemas especificos de las
disciplinas artisticas, como la falta de confianza y de formacion tedrica y practica de los docentes. El informe
hace una serie de recomendaciones en tres ambitos: clarificar las expectativas y los requisitos, reformar los
sistemas de control y desarrollar la formacién y el intercambio de recursos y de buenas précticas.

En Lituania, en 2007 se realizé un estudio a nivel nacional sobre la organizacién de las actividades artisticas
y culturales en la secundaria inferior, la evaluacién del trabajo de los alumnos y la introduccién de actividades
artisticas y culturales por parte de los departamentos de educacion municipales.

*9) Véase: http://www.ofsted.gov.uk/Ofsted-home/Publications-and-research/Browse-all-by/Education/Curriculum/
English/Primary/English-2000-05-a-review-of-inspection-evidence

)] Véase: http://www.estyn.gov.uk/publications/artks2and3.pdf

*) Véase: http://www.etini.gov.uk/summarycreativeexpressiveprimaryschools.pdf

*®) Véase: Inspection générale de I'éducation nationale, 2007. La mise en ceuvre de I'éducation artistique et culturelle

dans I'enseignement primaire, informe al ministro (http://www.education.gouv.fr/cid5379/la-mise-en-oeuvre-de-I-
education-artistique-et-culturelle-a-I-ecole-primaire.html).
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En Hungria, el Instituto Nacional de Educacién Publica llevé a cabo en 2002/2003 un estudio sobre la ensefianza
de todas las materias en los niveles de primaria y secundaria inferior. Se entregé a mas de 4.000 docentes
un cuestionario sobre el centro en general y sobre la enseflanza de su materia. La mayoria de los docentes
de materias artisticas mencionaron que el tiempo asignado a la ensefianza de su materia era demasiado
escaso.

En Eslovenia, los estudios realizados por el Instituto Nacional de Educacién asi como por los responsables
de la formacion continua siguen destacando la escasez del tiempo de ensefianza asignado a las materias
artisticas, asi como algunos problemas especificos de las artes, como la enseflanza de las artes visuales y
la organizacion de practicas de coro. Respecto a la evaluacion de los alumnos, el informe subraya la escasa
atencion prestada al desarrollo general de los alumnos, a la expresion de su individualidad y a sus progresos
en términos de competencias.

En Finlandia, las autoridades nacionales llevaron a cabo en 2008 un estudio para evaluar la organizacion de la
educacion artistica en los centros. Los resultados de este estudio ain no se han publicado.

Conclusiones

La responsabilidad sobre la evaluacion del rendimiento del alumnado en las materias artisticas recae
principalmente sobre los docentes, aunque se ejerce dentro de un marco regulador establecido por las
autoridades educativas centrales o regionales. En algunos paises, en este marco se incluyen los criterios
y las escalas de evaluacion. En la mayoria de los sistemas educativos las autoridades educativas centrales
recomiendan escalas especificas de evaluacion, mientras que en una minoria de paises dichas autoridades
son las que definen estos criterios concretos de evaluacion. Cuando los alumnos muestran capacidades
sobresalientes o, por el contrario, experimentan dificultades, se ponen en marcha medidas de apoyo
estandarizadas, tales como la organizacion de actividades extracurriculares o clases de recuperacion. Es
infrecuente que los alumnos repitan curso como consecuencia de resultados deficientes en las materias
artisticas, aunque la posibilidad de repetir existe en 19 paises. Muy pocos paises organizan pruebas nacionales
estandarizadas para la educacion artistica. La mayoria de los que lo hacen utilizan también esas pruebas
para monitorizar la calidad de la ensefianza artistica. Ademas de estas pruebas, el proceso de control se
basa también en informes de la inspeccién y en distintos estudios. Trece paises han elaborado informes
relativamente recientes sobre la calidad de la educacion artistica en los centros.
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CAPITULO 5: LA FORMACION DEL PROFESORADO DE MATERIAS ARTISTICAS

El profesorado de materias artisticas desempefia un papel fundamental en el desarrollo de las competencias
creativas de alumnos y jévenes. Un reciente estudio sobre el impacto de la cultura en la creatividad (Impact
of Culture on Creativity, KEA European Affairs 2009) identificé la formacion de los docentes como una de las
principales areas que habria que mejorar para generar un entorno de aprendizaje creativo en los centros. La
mejora de la formacion de los docentes en general es el primer objetivo del programa de trabajo “Educacion y
Formacion” para 2010 (**). En noviembre de 2007 el Consejo de la Unién Europea sefiald también que “la educacion
y la formacion del profesorado constituye un elemento esencial de la modernizacion de los sistemas de ensefianza y
formacion europeos” (Consejo de la Unién Europea, 2007hb). Asi pues, es importante analizar el perfil y la formacién
de quienes tienen a su cargo la ensefianza de las materias artisticas en los distintos paises europeos.

Este capitulo, por tanto, describe y compara de forma breve el nivel de especializacién y la formacion del
profesorado de materias artisticas en Europa. El primer apartado muestra las similitudes y diferencias en el
empleo de profesores generalistas o especialistas como docentes de materias artisticas en la educacion general
obligatoria (niveles CINE 1 y 2). Segun nuestras definiciones, los profesores generalistas estan cualificados
para ensefiar todas (o casi todas) las materias o las areas del curriculo; los profesores semi-especialistas estan
cualificados para ensefiar un cierto nimero de materias (al menos tres, pero no mas de cinco); y los profesores
especialistas estan cualificados para ensefiar una o, a lo sumo, dos materias. Este apartado contiene también
informacion sobre la participacion de artistas profesionales en la ensefianza de los alumnos en estos niveles.
El segundo apartado aborda la regulacion y los elementos obligatorios de la formacién inicial del profesorado
de materias artisticas (generalista o especialista) y presenta los diferentes planes de formacion continua del
profesorado de materias artisticas en los distintos paises. Por dltimo, se describen los distintos formatos que
adopta la participacion de artistas profesionales en la formacion de los profesores y los futuros profesores de
materias artisticas.

5.1. El profesorado de materias artisticas en la educacién general obligatoria

En la mayoria de los paises se dan practicas diferentes en la especializacion de los profesores de materias
artisticas en funcién de si desarrollan su trabajo en la educacién primaria (CINE 1) o en la educacion secundaria
(CINE 2). Como muestran los gréaficos 5.1y 5.2, los encargados de ensefiar las materias artisticas en primaria
son normalmente profesores generalistas (aunque en varios paises los centros tienen libertad para proceder
de otra manera), mientras que en la secundaria inferior se trata habitualmente de profesores especialistas.

En la mayor parte de los paises los profesores generalistas son los que imparten las materias artisticas en
la educacion primaria. No obstante, en varios paises los centros tienen la opcién de contratar a profesores
especialistas para las materias artisticas, o hay determinadas materias artisticas (fundamentalmente la musica)
gue son impartidas principalmente por profesores especialistas. En Grecia, la musica es impartida a menudo
por profesores especialistas. Esta practica es mas rara en el caso de las artes visuales y el teatro, y depende de
la carga de trabajo de estos docentes. En Espafia, aunque la norma general es que las materias artisticas (arte
dramaético, artes visuales y danza) sean impartidas por profesores generalistas, la musica la imparten profesores

* Véase el sitio web http://ec.europa.eu/education/policies/2010/objectives_en.html#training de la DG Educacion y
Cultura de la Comision Europea.
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especialistas. En Liechtenstein, la materia de artes textiles la imparten profesores especialistas. En Irlanda,
aungue no es la politica del Departamento de Educacién y Ciencia, hay un reducido nimero de centros que
contrata profesores especialistas para impartir arte dramatico y muasica. En Lituania los padres pueden solicitar
gue sean profesores especialistas quienes impartan las artes visuales, el arte dramatico, la musica o la danza en
los centros de primaria. En Hungria los profesores de educacion primaria (CINE 1) son normalmente generalistas,
pero los centros mas grandes pueden contratar profesorado especialista. En Finlandia, en educacion primaria
los centros tienen la opcién de contratar profesores semi-especialistas (profesores generalistas cualificados
también para impartir materias concretas en la secundaria inferior) o profesores especialistas. Cuanto mas
alto es el curso, més frecuente es que sean profesores especialistas los que ensefien las materias artisticas,
aunque la situacién varia mucho de un centro a otro. En Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte),
aungue en los centros de primaria los profesores reciben formacion para poder impartir todas las materias del
curriculo, la distribucion del profesorado en las distintas materias es asunto del centro. Los centros pueden
optar por emplear a profesores especialistas para las materias artisticas, liberando a los profesores generalistas
para otras funciones como la planificacion y la preparacion.

* |

Gréfico 5.1: Profesorado de materias artisticas especialista y generalista en la educacion primaria,
2007/2008

u

Profesorado generalista

En su mayoria, profesorado
generalista, pero con diferencias
entre centros y/o materias

Profesorado especialista o semi-
especialista

No hay regulacion ni informacion
sobre las practicas

]
el

==

Datos no disponibles

Fuente: Eurydice.

Nota adicional

Estonia, Polonia, Portugal e Islandia: El patron es mixto porque, por lo general, el profesorado especialista empieza a impartir las
materias artisticas después de unos cuantos cursos ya en el nivel CINE 1.

Nota explicativa

No se incluyen las actividades extracurriculares.

: ¢

66
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Hay otro grupo de paises en los que la diferenciacién principal se produce entre los primeros tres o cuatro cursos
de educacion primaria y la segunda parte de la educacion obligatoria general, mas que entre la educacion
primaria y la secundaria. En estos paises los profesores generalistas imparten las materias artisticas en los
primeros cursos de la educacién primaria, mientras que los profesores especialistas o hacen mas adelante.
Los paises que siguen este patron son Polonia, Portugal e Islandia. En Estonia no hay una division estricta
entre la educacion primaria y la secundaria inferior. Normalmente, los profesores generalistas imparten las
materias artisticas durante los tres primeros cursos, pero los centros pueden decidir emplear a profesores
especialistas desde el principio, especialmente en musica.

Hay tres paises en los que las materias artisticas son impartidas Unicamente por profesorado especialista o
semi-especialista en todos los cursos, incluidos todos los de educacién primaria. Estos paises son Dinamarca
(profesores semi-especialistas), Alemania y Letonia. Malta tiene un sistema diferente, en el que profesores
itinerantes especialistas en una de las materias artisticas visitan regularmente todos los centros de primaria
publicos para impartir clases. Los profesores tutores del grupo pueden estar presentes durante estas clases de
materias artisticas, a menos que tengan otros compromisos en el centro. Estos profesores itinerantes ensefian
arte dramatico, artes visuales, musica y educacion fisica (de la que forma parte la danza). No obstante, las
materias artisticas también pueden impartirlas profesores generalistas (profesores tutores), a veces con el
asesoramiento de un profesor especialista.

Por Gltimo, en algunos paises no existe una reglamentacion general relativa a quién puede impartir las materias
artisticas en educacion primaria (o secundaria inferior), y tampoco existen, como en algunos de los paises
antes mencionados, practicas generalizadas (por ejemplo, Paises Bajos). En Bulgaria, tanto el profesorado
generalista como especialista puede impartir materias artisticas, dependiendo del centro. En la Comunidad
flamenca de Bélgica, Suecia y Noruega se da una situacion similar. En la Comunidad flamenca de Bélgica,
puesto que el objetivo principal de la educacion artistica en primaria es que los alumnos se descubran a si
mismos y descubran el aprendizaje, los profesores no suelen ser artistas especializados.

En casi todos los paises se emplea a profesores especialistas para impartir materias artisticas en la educacion
secundaria inferior, aunque hay algunas excepciones. Por ejemplo, en Austria, aunque se supone que tanto
en los centros de secundaria de tipo académico (Allgemeinbildende héhere Schulen) como en los generales
(Hauptschulen) las materias artisticas son impartidas por profesores especialistas, en la practica esto no
siempre es asi en los segundos. En este tipo de centros el profesorado especialista ensefia en ocasiones
materias para las que no poseen formacion complementaria (fachfremde Lehrer). Ademas, como se ha
mencionado anteriormente, hay paises en los que no existe una normativa general sobre quién ha de impartir
las materias artisticas en el nivel CINE 2, y de los que tampoco se dispone de informacion sobre practicas
generalizadas. Estos paises son la Comunidad flamenca de Bélgica, Bulgaria, Suecia y Noruega. No obstante,
en la Comunidad flamenca de Bélgica, aunque tanto los profesores generalistas como los especialistas podrian
impartir materias artisticas en este nivel, en la practica la mayoria de los centros emplean para este fin a
profesores especialistas.
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Grafico 5.2: Profesorado de materias artisticas en la educacion secundaria,
2007/2008
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5.2. Competencias y cualificaciones del profesorado de materias artisticas

La formacion del profesorado de materias artisticas, igual que la de los demas docentes, puede dividirse
en dos fases: la formacion inicial (la que se adquiere para convertirse en docente) y la formacion continua.
Durante la fase inicial, los futuros profesores de materias artisticas reciben formacion en distintas materias
artisticas o, en el caso de los profesores especialistas, reciben formacién y cualificacién en una o dos areas
tematicas especificas. Ademas, en la mayoria de los casos los futuros profesores de materias artisticas reciben
también formacion profesional como docentes. Esta fase inicial se esta transformando en muchos paises como
consecuencia de diversas reformas y del Proceso de Bolonia (?); por ello, la informacién que se proporciona
a continuacion puede estar sujeta a modificaciones.

El profesorado generalista recibe normalmente formacion en materias artisticas como parte de su formacion
profesional como docentes (véanse mas abajo las excepciones a este respecto). En el caso del profesorado
especialista en materias artisticas, se pueden dar distintas situaciones. En la mayoria de los paises para
ser profesor especialista de materias artisticas hay que estar en posesion de un titulo de Grado o de Master en
una materia artistica (artes visuales, masica, etc.), ademas de completar un periodo de formacion profesional

*) Respecto al Proceso de Bolonia, véase: http://ec.europa.eu/education/policies/educ/bologna/bologna_en.html, asi
como el informe La educacion superior en Europa, 2009: Progresos en el Proceso de Bolonia (Eurydice 2009a).
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en docencia. Esta formacion puede adquirirse siguiendo el modelo simultdneo o el modelo consecutivo (%). El
modelo simultdneo es la opcion predominante o exclusiva en Dinamarca, Alemania y Polonia. Los paises en
los que la formacién del profesorado especialista en materias artisticas tiende a seguir el modelo consecutivo
son Estonia, Francia, Italia, Luxemburgo, Finlandia y Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte). En la
Comunidad germanofona de Bélgica solo hay una institucion para la formacion del profesorado generalista; los
profesores especialistas reciben su formacion mayoritariamente en la Comunidad francesa. En Liechtenstein
no hay instituciones de formacion de profesorado, por lo que todos los docentes de materias artisticas se
forman en los paises vecinos (la mayoria en Suiza y, en menor medida, en Austria).

En otros paises europeos se pueden encontrar dos itinerarios principales para ser profesor especialista en
materias artisticas: bien estudiando estas materias en facultades o instituciones especializadas de ensefianza
superior (por ejemplo, facultades de bellas artes, academias de arte o conservatorios) y participando después
en un programa de formacién continua para los docentes, o bien estudiando las materias artisticas como parte
de su formacion profesional como docentes (por €j., en facultades de educacion). Por ejemplo, en Chipre, los
profesores especialistas en materias artisticas que ensefian en centros de primaria estudian esas materias
como parte de su formaciéon como docentes, mientras que los que se preparan para ensefar en el nivel de
secundaria inferior normalmente obtienen primero una titulacién de Grado en la materia especifica. En Espafia,
los profesores especialistas de musica que ensefian en educacion primaria reciben formacion en centros de
formacién de profesorado, pero la formacion del profesorado especialista de educacién secundaria sigue el
modelo consecutivo. En Irlanda, para convertirse en profesor especialista de artes visuales los estudiantes
pueden bien obtener un titulo de Grado en Educacién Artistica y Ensefianza del Disefio, o bien obtener una
titulaciéon en artes visuales y a continuacién obtener el titulo de Educacion Artistica y Ensefianza del Disefio. De
igual modo, en la Republica Checay Eslovaquia los estudiantes pueden convertirse en profesores especialistas
de materias artisticas por dos vias distintas: pueden estudiar en facultades de educacion (las materias artisticas
forman parte de la formacion del profesorado), o pueden estudiar en instituciones de ensefianzas profesionales
artisticas superiores y luego recibir formacion pedagdgica complementaria.

Hay diferencias entre paises en cuanto a las directrices 0 marcos nacionales para la formacion inicial del
profesorado tanto generalista como especialista en materias artisticas. Aunque, por lo general, los centros
de formacion de profesorado son los responsables de los contenidos de esta formacién, en la mayoria de los
casos estas instituciones deben integrar en sus programas temas o materias concretos. En la mayoria de los
casos o bien hay normativa a nivel nacional o bien todos los centros de formacion de profesorado proporcionan
una formacion similar. Los siguientes subapartados se centran en dos ambitos: la formacion inicial en materias
artisticas, y la formacién profesional de los docentes. El Gltimo subapartado examina la formacion profesional
continua de los docentes de materias artisticas.

Las materias artisticas en la formacion inicial del profesorado

El profesorado generalista de materias artisticas, que ensefian predominantemente en la educacion primaria,
recibe normalmente formacién en mas de una materia artistica. En la mayoria de los paises o hien existe
un programa nacional para la formacién del profesorado generalista, o bien todos los centros ofrecen una
formacién de caracteristicas similares. Como ilustra el grafico 5.3, tanto la totalidad de los paises con un
plan nacional de estudios (Irlanda, Francia, Chipre, Lituania, Hungria, Malta, Austria, Rumania, Suecia y

() Para mas informacion sobre estos modelos, véase Key Data on Education 2009, capitulo D, apartado sobre
profesorado (Eurydice 2009b).
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Reino Unido —Escocia—) como aquellos en los que todas las instituciones ofrecen una formacion similar (la
Comunidad germandfona de Bélgica y Luxemburgo —que cuentan cada uno con una Unica institucion que ofrece
formacion para profesores generalistas—, la Comunidad francesa y la Comunicad flamenca de Bélgica, Esparia,
Eslovenia, Eslovaquia y Finlandia) incluyen las artes visuales y la mUsica como materias obligatorias. El arte
dramaético es obligatorio en la Comunidad germandéfona de Bélgica, en Irlanda, Malta, Eslovenia (como parte
de la materia de lengua eslovena), Eslovaquia, Finlandia, Suecia y Reino Unido (Escocia). La danza es una
materia obligatoria en la Comunidad germandfona de Bélgica, en Irlanda, Suecia y Reino Unido (Escocia), y
es obligatoria como parte de la educacion fisica en Chipre, Malta, Austria, Eslovenia y Finlandia. Las materias
artisticas también se ofrecen como optativas en algunos paises, segun muestra el gréfico 5.3.

En los paises donde las materias artisticas no son obligatorias hay poca informacién disponible sobre qué tipo
de formacion reciben realmente los profesores. En Reino Unido (Inglaterra) un estudio a nivel nacional sobre
la educacion artistica en los centros de primaria —realizado en 2002 con la participacién de 1.800 centros—
encontrd que una quinta parte de todos los docentes generalistas del estudio no habian recibido ningln tipo
de formacion artistica durante su formacién inicial como docentes (Downing et al., 2003). Los profesores de
reciente titulacién tenian mas probabilidades de haber estudiado al menos algin elemento artistico durante
su formacioén inicial como docentes, aunque de manera bastante superficial en cualquier caso. Ademas, pese
a que aparentemente habia méas profesores expertos en ensefianza de la muasica que en otras materias
artisticas, la preocupacion mas extendida hacia referencia a la escasez de formacion en competencias para
la ensefianza musical. Tras los resultados de este estudio, se puso en marcha en 2004 el proyecto HEARTS
(Higher Education, the Arts and Schools) con el objetivo de reforzar los elementos artisticos de la formacion
inicial del profesorado de educacién primaria (véase el apartado 5.3 para mas informacion).

* |
Gréfico 5.3: Materias artisticas en la zfg(r)r;/%iéﬁgn inicial del profesorado generalista,
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Fuente: Eurydice.

Notas adicionales

Bélgica (BE de): La mayoria de los profesores reciben formacion en la Comunidad francesa de Bélgica y, en menor medida, en Alemania.
Espafia: El plan de estudios universitario para la formacion inicial del profesorado generalista de educacién primaria (en el que también
se imparten materias artisticas, salvo misica) cuenta con un componente troncal comun en todas las universidades. Una parte de este
componente es un area tematica obligatoria a nivel estatal denominada “La educacion artistica y su didactica”. Ademas, cada universidad
puede establecer otras materias (obligatorias u optativas) relacionadas con las artes.
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Reino Unido (Inglaterra/Gales/Irlanda del Norte): Aunque no existe un curriculo central para los futuros docentes, si existe un conjunto
nacional de normas o competencias que los estudiantes deben reunir para cualificarse como profesores. En él se especifica que, para
poder realizar de forma efectiva su labor de ensefianza, los profesores deben tener un conocimiento suficientemente detallado de sus
materias/areas curriculares.

Liechtenstein: Los futuros profesores se forman en su mayoria en Suiza y Austria.

: ¢

En varios paises las instituciones de formacién del profesorado son auténomas y ofrecen distintos programas
de formacién: las materias artisticas pueden ser obligatorias u optativas, y se pueden incluir distintas materias.
La informacidn sobre la naturaleza obligatoria u optativa de estas materias solo esta disponible para un reducido
numero de paises. En Estonia las artes visuales y la musica son normalmente optativas para los profesores
generalistas (solo tienen que elegir una de ellas), pero la formacion inicial del profesorado generalista incluye
habitualmente cursos introductorios de artes visuales y, en ocasiones, de musica. En Islandia, aunque ninguna
materia especifica es obligatoria, los estudiantes que cursan la formacién inicial para el profesorado generalista
deben elegir entre tres areas: artes visuales, musica/arte dramatico/danza, y arte textil/artesania. De igual
modo, en Bulgaria y la Republica Checa los futuros docentes generalistas pueden elegir una especializacion
entre las diferentes materias artisticas, aunque las instituciones de educacién superior son autbnomas y, por
lo tanto, sus practicas pueden variar. En Grecia, aunque, por el momento, no existe un plan de estudios a nivel
nacional y las materias artisticas existen como optativas solo desde finales de los afios noventa, los profesores
de mas edad que recibieron la formacién de la etapa anterior tenian que cursar una o dos materias artisticas
obligatorias durante sus estudios (artes visuales, musica, teatro o danza). En Noruega las materias artisticas
han dejado de ser obligatorias para los profesores generalistas desde 2003.

En el caso del profesorado especialista, en todos los modelos de formacién del profesorado de materias
artisticas se exige normalmente demostrar la competencia en una materia artistica especifica. Sin embargo,
el modelo consecutivo suele hacer mayor hincapié en las competencias artisticas. Por ejemplo, en Austria los
profesores especialistas de materias artisticas que ensefian en centros de secundaria de tipo académico y los
gue lo hacen en centros de secundaria generales reciben diferente formacion. Los profesores especialistas
gue ensefian en centros de secundaria de tipo académico suelen formarse en la universidad siguiendo el
modelo consecutivo, mientras que los profesores que ensefian en centros de secundaria generales adquieren
su formacion en centros de formacion del profesorado en los que se presta mas atencion a la pedagogia y
menos a las competencias artisticas. El sistema para demostrar las competencias artisticas no esta regulado
a nivel central en Bulgaria y Suecia.

Formacion profesional del profesorado de materias artisticas

Los profesores de materias artisticas tanto generalistas como especialistas deben adquirir competencias
profesionales didacticas en las materias artisticas que impartirdn. Asi, en la gran mayoria de los paises
los profesores especialistas de materias artisticas, incluso aunque su formacién principal sea como artistas
(profesionales) segun el modelo consecutivo, también deben recibir una cierta formacion profesional como
docentes. Esto significa que, para poder ensefiar en los centros publicos generales (y no solo en actividades
extracurriculares, en las que pueden participar artistas profesionales en varios paises, como Grecia, Italia,
Finlandia, Eslovaquia y Eslovenia), los artistas profesionales deben completar una formacion profesional de
naturaleza didactica. Hay algunas excepciones: Grecia, donde los masicos con una titulacién obtenida en un
conservatorio pueden ensefiar en los centros publicos de primaria de jornada completa sin necesidad de contar
con titulacion docente; Luxemburgo, donde los artistas profesionales con un titulo de master pueden ensefiar
en centros publicos generales; Polonia, donde los artistas profesionales pueden ensefiar con la autorizacion
del responsable de la autoridad educativa regional; y Suecia, donde los centros tienen libertad para decidir
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si los artistas profesionales pueden desempefiar tareas docentes o no. No obstante, en Grecia, con vistas a
garantizar la calidad de la educacion artistica, todos los profesores, incluidos los profesores especialistas de
materias artisticas, deben realizar examenes de oposicion organizados por el Consejo Supremo de Seleccién
de Funcionarios Civiles (ASEP). Ademas, la titulacibn como docente es un requisito previo para poder optar a
un puesto de profesor en un centro publico.

En varios paises (Comunidad francesa de Bélgica, Estonia, Irlanda, Letonia, Hungria, Paises Bajos, Finlandia
e Islandia) los artistas profesionales pueden ejercer labores docentes de forma temporal aunque no posean
la titulacion requerida como docentes o no hayan recibido formacién pedagdégica, por ejemplo, si no hay
docentes titulados disponibles. No obstante, en estos casos, y para adquirir la condicion permanente de
profesores, los artistas profesionales tienen que completar la formacién profesional como docentes en un
determinado periodo de tiempo. En los Paises Bajos, antes de adquirir esta capacitacion como docentes
los artistas profesionales pueden ejercer como profesores si se encuentran en posesion de un certificado
denominado “Artista en clase”.

En lo que a la formacién profesional del profesorado se refiere, se pueden establecer las siguientes areas
0 ambitos de estudio: desarrollo artistico infantil, contenido del curriculo de educacioén artistica, pedagogia del
arte, historia del arte, desarrollo de las competencias artisticas personales del futuro profesor y evaluacion
del alumnado (esta ultima solo en el caso de los profesores especialistas de materias artisticas). Como se
observa en el gréafico 5.4, muy pocos de los paises que tienen un marco o programa nacional (véase la lista
mas arriba) incluyen todas estas areas pedagogicas en la formacién obligatoria de los profesores generalistas,
aunque cada una de ellas si esté presente en el plan de estudios de bastantes paises. Los paises en los que
las cinco areas de estudio son obligatorias 0 son ofertadas por todos los centros de formacién de profesorado
gue preparan a los profesores generalistas son Francia, Lituania, Austria, Eslovaquia y Finlandia. En Estonia,
aunque las instituciones de educacion superior son autbnomas, todos los profesores generalistas reciben cierto
grado de formacion en todas las materias. Los paises en los que el contenido del curriculo es fijado por las
propias instituciones de formacion del profesorado y en los que las distintas instituciones ofrecen programas
diferentes son la Comunidad flamenca de Bélgica, Bulgaria (aunque la pedagogia del arte es obligatoria), la
Republica Checa, Grecia, Italia, Paises Bajos, Portugal, Suecia, Islandia y Noruega. En Grecia todas estas
areas se ofrecen individualmente como optativas en diferentes centros de formacién, pero en ninguno se
oferta la lista completa. En Noruega los profesores generalistas no cuentan en su formacion pedagdgica
con un componente definido relativo a las artes, aunque algunas areas pueden formar parte del itinerario del
futuro profesor si elige una materia artistica (que no son obligatorias). No obstante, en el curriculo nacional de
formacién del profesorado si se incluyen disposiciones relativas a la inclusion obligatoria del arte dramético
como método de ensefianza transversal. Ademas, el curriculo nacional de formacion del profesorado especifica
que esta formacion debe proporcionar a los futuros profesores la oportunidad de expresar, desarrollar y realizar
su potencial estético.
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* |
Gréfico 5.4: Areas pedagdgicas de estudio en la formacion inicial del profesorado generalista,
2007/2008
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De igual modo, los programas iniciales de formacion para profesorado especialista en materias artisticas
varian en funcion del caracter obligatorio u optativo de las areas pedagogicas. El grafico 5.5 muestra si las
areas enumeradas tienen caracter obligatorio en los curriculos nacionales/son ofertadas por todos los centros
de formacién de profesorado especialista en materias artisticas, o si las instituciones de educacién superior
son autonomas a la hora de decidir el contenido de la formacion que imparten y cada una imparte un programa
diferente.

Las instituciones de formacion del profesorado son auténomas y no existe un plan de estudios comun o
un marco a nivel nacional en Bélgica (Comunidad francesa y Comunidad flamenca), Bulgaria, la Republica
Checa, ltalia, Paises Bajos, Finlandia, Suecia, Reino Unido (Escocia) e Islandia. Aln asi, en los Paises Bajos
y en Finlandia en todos los centros de formacion del profesorado se imparten todas las areas. En Islandia
hay dos instituciones de educacién superior que ofrecen formacién para docentes en materias artisticas, y
ambas tienen libertad para disefiar su curriculo (aunque en las dos se imparte curriculo de educacion artistica
e historia del arte).
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¢ |

Grafico 5.5: Areas pedagogicas de estudio en la formacion inicial del profesorado especialista en artes visuales y msica,
2007/2008
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Notas adicionales

Puesto que las artes visuales y la musica son las materias mas cominmente impartidas en los centros educativos, este grafico representa
principalmente si los profesores especialistas de artes visuales y musica (?”) reciben formacién obligatoria en estas areas pedagégicas
concretas durante su formacién profesional. De todas formas, algunos programas de formacion varian de acuerdo con las diferentes
formas de expresion artistica.

Dinamarca: La evaluacion del alumnado no es necesariamente obligatoria para los profesores de musica.

Grecia: Desarrollo artistico infantil no es un area de estudio para los profesores de musica. Ademas, curriculo de educacion artistica es
un area optativa para los futuros profesores de musica.

: ¢

Pese a la autonomia con que cuentan las instituciones de educacion superior, en la mayoria de los paises,
y de acuerdo a lo establecido en los curriculos nacionales, varias de las areas enumeradas tienen caracter
obligatorio para los profesores especialistas. No obstante, el caracter obligatorio de un area pedagdgica
no significa necesariamente que los futuros profesores reciban una formacion exhaustiva en la misma. Por
ejemplo, en Chipre, aunque la mayoria de las areas mencionadas son obligatorias en los planes de formacion
del profesorado, la formacién que reciben en ellas los profesores especialistas es bastante general y superficial.
En Austria los profesores especialistas que ensefian en centros de secundaria de tipo académico reciben una
formacién mas profunda en historia del arte y en desarrollo de las competencias artisticas personales que los
profesores que ensefian en centros de secundaria generales.

Las materias pedagdgicas pueden ensefiarse en diferentes momentos de la formacién inicial de los docentes.
En Alemania, por ejemplo, la pedagogia del arte, la historia del arte y el desarrollo de las competencias artisticas
personales son obligatorias durante la primera fase de formacion del profesorado; el contenido del curriculo
de educacion artistica y la evaluacion del alumnado son los temas principales durante la fase practica final

) La Association Européenne des Conservatoires, Académies de Musique et Musikhochschulen (AEC) lleva varios
afos recopilando informacion sobre los sistemas nacionales de formacién profesional de la musica. El sitio web
www.bologna-and-music.org/countryoverviews es resultado esencialmente de los proyectos “Polifonia” y “Mundus
Musicalis”. Puede encontrarse mas informacion sobre la formacion de los profesores de musica en www.polifonia-
tn.org/invite y www.menet.info.
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de los estudios (formacién practica en pedagogia). En Francia y Luxemburgo los aspectos académicos (por
ejemplo, la historia del arte) se ensefian durante los estudios universitarios, mientras que las areas restantes
forman parte de la formacién profesional de los docentes después del denominado concours, el examen que
los futuros profesores deben aprobar para obtener la categoria de docentes.

Formacién continua del profesorado de materias artisticas: algunas practicas actuales

La idea de que la formacion continua (FC) del profesorado de materias artisticas requiere una atencion
especial esta muy extendida, puesto que los profesores con mas experiencia pueden tener una importante
influencia sobre los cambios en las préacticas didacticas y en la calidad de la educacion artistica en los centros
(véase, por ejemplo, Bamford, 2006). La FC es una obligacion profesional para los profesores en la mayoria
de los paises europeos (?%). No obstante, en la mayor parte de los casos la participacion de los profesores de
materias artisticas en programas de FC no es objeto de regulacién especifica, de forma que la FC de estos
docentes se rige por las mismas regulaciones de caracter general que son aplicables a cualquier otro profesor.
Dinamarca presenta una situacion singular, en la medida en que alli los profesores de materias artisticas no
tienen la posibilidad de participar en FC.

Como consecuencia de lo anterior, se dispone de poca informacion sobre la participacion del profesorado de
materias artisticas en FC. En Francia, una media del 6% de los cursos de formacion para el profesorado tiene
relacion con el campo del arte y la cultura. En Finlandia, segin una evaluacion realizada en 2005 (Piesanen et
al., 2007), la participacion total en la formacién continua de los profesores de materias artisticas que ensefiaban
en educacion basica y secundaria superior general habia aumentado, pero, al mismo tiempo, un 24% no
participaba en esta formacidn. La proporcion total del conjunto de profesores que no participaban era del
13%. En Eslovenia, el Instituto Nacional de Educacién informa de que la FC para los profesores de materias
artisticas recibe muy poca atencién y no se recomienda lo suficiente.

Igualmente, en Reino Unido (Inglaterra), y de nuevo siguiendo el estudio nacional de 2002 sobre la educacion
artistica en los centros de primaria, existia la opiniéon generalizada de que los programas de FC debian incluir
mas materias artisticas (Downing et al., 2003). Hasta la fecha, en Reino Unido (Inglaterra y Gales) cuentan
con el Artist Teacher Scheme, un programa de formacion continua para profesores especialistas de artes
visuales, artesania y disefio. El programa se basa en el principio de que los profesores de materias artisticas
gue mantienen su propia practica creativa pueden ser notablemente mas efectivos en el aula y tienen mas
probabilidades de sentirse satisfechos de su labor educativa. Este programa ofrece a los profesores de materias
artisticas la oportunidad de revisar y desarrollar sus practicas creativas personales en las instituciones de
educacion superior y en museos y galerias de arte.

Ademas, también en Reino Unido (Inglaterra), la agencia de formacion Training and Development Agency for
Schools (TDA) elabor6 una estrategia nacional para la FC del profesorado. Como parte de dicha estrategia
se han establecido prioridades nacionales para los cursos escolares de 2007 a 2010, una de las cuales es la
pedagogia, especialmente el conocimiento de esta materia. En el mismo sentido, la TDA puso en marcha en
2006 una iniciativa destinada a desarrollar y mejorar las oportunidades de FC online o a distancia especificas
para ciertas materias. Para la primera fase de esta iniciativa se eligieron cuatro materias: inglés, historia,
musica y estudios empresariales. La National Association of Music Educators (NAME) y el Music Education
Council (MEC) estan a cargo de la rama de musica.

*®) Véase Key Data on Education 2009, capitulo D, apartado sobre profesorado (Eurydice 2009b).
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En ltalia, las actividades de FC para el profesorado de materias artisticas se centran especialmente en el arte
dramético y la muasica. En Rumania, las instituciones profesionales musicales de alto nivel organizan, tres veces
al afo, cursos de formacion. Los docentes que realizan estos cursos reciben, cuando los han completado, un
grado superior en su categoria de docentes, pero no una titulacion adicional. La autoridad educativa municipal
regula la FC para los docentes de musica y recomienda encarecidamente la asistencia a estos cursos, que
constan de 270 horas de formacion al afio divididas en tres modulos. En Malta, el Departamento de Gestion
Curricular y e-Aprendizaje de la Direccién de Calidad y Normas en Educacion organiza una vez al afio cursos
para profesores de materias artisticas que tienen una duracion de tres dias. Durante esa formacion anual hay
cursos y talleres de arte dramatico, artes visuales, musica y educacion fisica. Los cursos son obligatorios para
todos los profesores de materias artisticas de los centros publicos, pero los de los centros privados también
pueden asistir de forma voluntaria. A partir de 2009 los cursos obligatorios tendran lugar en afios alternativos,
pero los profesores, cuando no sean convocados a asistir, seran invitados a participar de forma voluntaria.

En el sistema de educacion superior de Noruega, un estudiante que haya finalizado los estudios de profesor
generalista esta capacitado para ensefiar cualquier materia de las que se imparten en los centros educativos
noruegos, incluidas la musica y otras materias artisticas. Como resultado de esta politica ha surgido una
polémica entre quienes han recibido una importante formacion en materias artisticas y aquellos cuya formacion
artistica no es tan completa. Para abordar este problema las autoridades regionales o municipales pueden
organizar cursos especificos de FC para su personal docente, y en ciertas ocasiones, la participacion en esos
cursos puede ser obligatoria. No obstante, la organizacion o no de estos cursos de FC de contenido artistico es
competencia exclusiva de las autoridades regionales o municipales. Sea como fuere, una reciente estrategia
nacional publicada por el Departamento de Educacién en 2008 establece que las autoridades regionales y
municipales deben asignar unos fondos determinados (el total ain no se ha hecho publico) para FC en el
ambito del arte y la cultura.

5.3. La participacion de artistas profesionales en la formacion del profesorado

La participacion de artistas profesionales en la formacién inicial del profesorado de materias artisticas
implica normalmente la organizacion de talleres y seminarios o la participacion de los artistas profesionales
en proyectos artisticos. En la mayoria de los paises no hay programas a nivel central dirigidos a facilitar
la participacion de artistas profesionales en la la formacion del profesorado; no obstante, las instituciones
de educacién superior pueden invitarlos por propia iniciativa. Italia y Luxemburgo indicaron que los artistas
profesionales no participan realmente en la formacion del profesorado. En Dinamarca, Gnicamente los artistas
con unos solidos conocimientos académicos y experiencia pedagogica pueden participar en la formacion de
los futuros docentes de materias artisticas. En Estonia, por el contrario, la mayoria del personal que imparte
formacién a los futuros profesores de materias artisticas son artistas profesionales que ensefian a tiempo
parcial. De igual modo, en Espafia los artistas profesionales pueden participar en la formacion de futuros
profesores.

Respecto a la formacion del profesorado generalista que ensefia materias artisticas en los centros de primaria,
en Reino Unido se puso en marcha en 2004 el ya mencionado proyecto HEARTS (Higher Education, the Arts
and Schools) con el objetivo de reforzar los componentes artisticos de la formacién inicial de los profesores de
educacion primaria. Durante los cursos académicos de 2004 a 2006, seis instituciones de educacion superior
de Inglaterra recibieron apoyo econdmico y practico para introducir nuevos programas de trabajo artistico
en sus curriculos. El proyecto incluia un amplio abanico de actividades, algunas de las cuales implicaban a
artistas profesionales.
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En lo relativo a la formacion continua, en la mayoria de los paises europeos son de nuevo las instituciones
de educacion superior y otras instituciones (culturales) que ofrecen programas formativos para el profesorado
quienes tienen la responsabilidad de contar con los artistas profesionales. En Luxemburgo, los artistas
profesionales no participan en FC. En Chipre, en el caso del profesorado que ensefia en el CINE 1y el CINE
2, la participacion de artistas profesionales en FC se organiza a distintos niveles. En el caso de los profesores
de materias artisticas del nivel CINE 1, normalmente son los directores de los centros educativos los que
invitan a artistas profesionales a realizar presentaciones. En el caso de los profesores de materias artisticas
que trabajan en el nivel CINE 2, los responsables de cada materia pueden invitar a artistas para organizar
talleres y seminarios especificos. En Islandia, la FC es responsabilidad de la Academia de las Artes Islandesa,
y en ella estan implicados artistas profesionales.

En Espafa y Portugal, aunque los artistas profesionales pueden participar en programas de FC, normalmente
la formacién de los docentes de materias artisticas corre a cargo de profesores y responsables de la formacion
profesional. En Portugal, los artistas profesionales necesitan un certificado de formacion emitido por el Consejo
Cientifico-Pedagdégico de Formacion Continua para poder participar en cursos de FC para docentes.

Hay pocos programas a nivel central que promuevan la contribucién de los artistas profesionales a la FC. En
Reino Unido (Inglaterra 'y Gales), el Artist Teacher Scheme permite a los artistas profesionales participar en FC
para profesores de materias artisticas.

Este capitulo deja claro que los profesores generalistas normalmente imparten las materias artisticas en el
nivel de educacién primaria, mientras que en educacion secundaria inferior la gran mayoria de los paises
cuenta con profesores especialistas. Ademas, en lo que a la formacion del profesorado se refiere, las
materias artisticas tienen casi siempre caracter obligatorio en los programas de formacién inicial para los
futuros profesores generalistas. De otra parte, la formacion profesional para los profesores especialistas
de materias artisticas tiene casi siempre caracter obligatorio. En lo relativo a la formacién continua de los
profesores de materias artisticas, hay muchos paises en los que apenas se le dedica atencién. Por ultimo,
tan solo en un reducido niumero de paises la participacion de artistas profesionales en la formacion del
profesorado cuenta con apoyo en programas de nivel nacional.
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CONCLUSIONES

Elobjetivo de este estudio es presentar unainformacion actualizada, exhaustivay comparable sobre la educacion
artistica en Europa, en los niveles de primaria y secundaria inferior. En este apartado de conclusiones se
pretende recapitular los principales resultados del estudio comparativo y relacionarlos con anteriores estudios.
Ademas, se destaca un hallazgo esencial de este estudio: la importancia de la colaboracién de todos los
implicados en la educacion artistica.

Respuestas a las cuestiones planteadas

La introduccién del estudio ofrece una perspectiva general de las principales cuestiones que la investigacién
ha abordado. Algunas de ellas se plantearon también en la elaboracién del presente estudio, con especial
énfasis en asuntos como la organizacién y los objetivos del curriculo de educacién artistica, la formacién del
profesorado, la evaluacion del alumnado, la participacion de artistas profesionales, el uso de las TIC en la
educacion artistica y las actividades extracurriculares. En los parrafos siguientes se resumen las respuestas
que el estudio puede ofrecer a algunas cuestiones importantes relativas a la educacion artistica en los paises
europeos.

e (;Quélugar ocupala educacion artistica en los curriculos nacionales?

Muchos trabajos de investigacion anteriores insisten en que la educacion artistica ocupa un lugar relativamente
marginal en el curriculo (véase introduccion). Este estudio examina la organizacion de la educacion artistica
en el curriculo, el nimero de horas lectivas dedicado a las practicas o materias artisticas, y la existencia de
vinculos transversales entre las artes y otras areas curriculares.

El estudio distingue dos concepciones principales de las areas artisticas dentro del curriculo: una que las
considera interrelacionadas y, por tanto, agrupadas en un area integrada dentro del curriculo, y otra en la
que cada materia recibe un trato independiente. Algo menos de la mitad de los paises consideran el conjunto
de las materias artisticas como un componente “integrado” del curriculo, mientras que los restantes optan
por un enfoque de “materias separadas”. No obstante, incluso cuando se considera que las areas artisticas
forman un conjunto integrado, en los centros educativos pueden tratarse como materias separadas. Ademas,
en algunos casos, las materias artisticas forman parte de otras materias o areas curriculares obligatorias.
Todas las materias artisticas principales definidas en este estudio son obligatorias de una forma u otra en la
mayoria de los paises, y las artes visuales y la musica son obligatorias en todos ellos. Adicionalmente, dos
tercios de los paises incluyen la artesania en el curriculo obligatorio de educacion artistica. En la gran mayoria
de los paises que incluyen el arte dramaético y la danza, ambas se ensefian como parte de otras materias
obligatorias no artisticas, normalmente, la lengua de instruccion y la educacion fisica, respectivamente. Un
pequefio nimero de paises ofrece también clases separadas de medios de comunicacion y arquitectura, como
parte del curriculo obligatorio general o artistico (véase capitulo 2).

Respecto al tiempo dedicado a las artes, aproximadamente la mitad de los paises europeos dedican entre
50 y 100 horas anuales en primaria, y entre 25 y 75 en secundaria (véase capitulo 2). En educacion primaria
este tiempo es ostensiblemente inferior al dedicado a la lengua de instruccion, las matematicas o las ciencias
(naturales y sociales, conjuntamente), pero la mayoria de los paises dedican mas tiempo a la educacién artistica
gue ala ensefianza de lenguas extranjeras o la educacion fisica. Sin embargo, en el nivel de secundaria inferior
el tiempo asignado a las materias artisticas se reduce en comparacién con las demas areas. En este nivel, la
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mayoria de los paises no solo dedica menos tiempo a la educacién artistica que a la lengua de instruccién,
las matematicas, las ciencias naturales y sociales (juntas o por separado) y las lenguas extranjeras, sino que
también le dedica menos tiempo que a la educacion fisica (véanse gréficos E2 y E3 de Key Data on Education
in Europe 2009). Asi, aunque este estudio confirma los resultados de las investigaciones anteriores relativos
al escaso tiempo asignado a las artes en secundaria, el panorama es mas complejo cuando se examina la
educacion primaria. No obstante, hay diferencias considerables entre paises. Ademas, varios de ellos permiten
a los centros organizar el tiempo para el curriculo de manera flexible a lo largo de un periodo mas largo, que
puede ser de dos 0 mas afios, y en otros los centros tienen autonomia para decidir la cantidad de tiempo que
se dedica a cada materia.

En la mayoria de los sistemas educativos los alumnos pueden repetir curso si no han adquirido de manera
adecuada los conocimientos y competencias requeridos al final de un curso escolar o una etapa de aprendizaje.
No obstante, en todos estos paises —salvo unas pocas excepciones— una calificacion insuficiente en una
materia artistica no tiene, en la practica, ninguna consecuencia para el progreso escolar del alumno. Esto indica
el escaso peso que se atribuye a la educacion artistica a la hora de decidir si los alumnos estan capacitados
para pasar al curso siguiente (véase capitulo 4).

En lo que se refiere a las relaciones entre las materias artisticas y otras materias, solo un tercio de los paises
europeos fomentan esos vinculos transversales. Cuando esto sucede, el fomento de estos vinculos puede
ser un objetivo de todo el curriculo o puede tratarse de un programa transversal concreto (por ejemplo,
sobre educacion cultural), o puede encontrarse en el propio curriculo de educacion artistica. En algunos
casos, la promociéon de las conexiones transversales aparece como un objetivo explicito del curriculo de
educacion artistica, y en otros, dichas conexiones pueden establecerse a nivel municipal o de centro (véase
capitulo 2).

e ;Cuales son los objetivos de la educacion artistica?

,El presente estudio confirma, como lo habian hecho otros estudios precedentes, el alto grado de coincidencia
entre los paises europeos en cuanto a los objetivos fundamentales de la educacion artistica. Asi, no sorprende
gue en todos los paises el curriculo de educacion artistica se centre en que los jévenes desarrollen su
competencia, su conocimiento y su comprension de las artes. En la mayoria de los casos se pretende también
el desarrollo de la apreciacion critica, la comprension del patrimonio cultural y de la diversidad cultural, la
expresion individual y la creatividad (imaginacion, resolucion de problemas y asuncién de riesgos). Como
objetivos habituales se pueden citar también, entre otros, las competencias sociales, las competencias
comunicativas, el disfrute, la exposicion a diversos medios y formas de expresion artistica, la aptitud para
interpretar/representar una obra y la conciencia medioambiental (véase capitulo 1).

Sin embargo, el estudio ha revelado también diferencias entre los paises, de forma que algunos sefialan
mas tipos de objetivos que otros. Hay tres objetivos que solo aparecen en menos de la mitad de los paises:
confianza en uno mismo/autoestima; desarrollo de un interés permanente por las artes; e identificacion del
talento artistico.

Ademas de los objetivos de aprendizaje que forman parte del curriculo de educacién artistica, hay también
ciertos objetivos del curriculo general muy relacionados con el &mbito de la educacion artistica y cultural.
En los diferentes paises se pueden encontrar generalmente, entre los objetivos explicitos del curriculo
general, objetivos muy relacionados con aspectos culturales y creativos, especialmente con el fomento de
la creatividad, la sensibilizacion sobre el patrimonio y la diversidad cultural, y el desarrollo de la expresion
individual.
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e (En qué medidalos docentes han recibido formacién para la ensefianza artisticay de qué medios
disponen para actualizarla?

El papel del profesorado en la calidad de la educacién es fundamental, incluida la educacién artistica. Como
demuestra el estudio, mientras en primaria las materias artisticas suelen ser impartidas por profesores
generalistas, en secundaria inferior, en la gran mayoria de los paises, son profesores especialistas quienes
ensefian estas materias (véase capitulo 5). No obstante, los centros gozan de una gran autonomia para decidir
si emplean a profesores especialistas, incluso en primaria.

Respecto a la formacion del profesorado, el estudio muestra que los profesores generalistas suelen recibir
formacion en mas de una materia artistica, habitualmente en artes visuales y musica. Esta formacion suele
incluir pedagogia del arte y curriculo artistico y, en menor medida, desarrollo artistico infantil, historia del arte
0 competencias artisticas personales. No obstante, aunque las materias artisticas son, en la mayoria de los
casos, obligatorias en la formacién de los futuros profesores generalistas, el curriculo de formacion inicial
del profesorado no siempre incluye un médulo especifico de educacién artistica. De este modo, en algunos
paises puede ocurrir que los profesores generalistas tengan que ensefiar materias artisticas sin haber recibido
formacion adecuada en el campo de las artes. De todos modos, no se dispone de mucha informacién sobre
la formacion real que reciben los profesores generalistas en aquellos paises en los que las materias artisticas
no son obligatorias.

En el caso de los profesores especialistas, todos los potenciales modelos de formacion suelen tener como
requisito previo una prueba de competencia artistica en la(s) materia(s) artistica(s) que se vayan a impatrtir,
si bien es cierto que es en el modelo consecutivo donde se hace mas hincapié en este aspecto. Ademas, la
formacién profesional de los docentes es con mucha frecuencia —aunque no siempre— obligatoria para los
profesores especialistas de materias artisticas.

La formacion continua (FC) se considera una obligacion profesional para los docentes en la mayoria de los
paises europeos. Sin embargo, en la mayoria de los casos la participacion de los profesores de materias
artisticas en programas de FC no es objeto de regulacion especifica, de modo que se les aplican las mismas
regulaciones generales que a los demas docentes. Como consecuencia, se dispone de poca informacion sobre
la participacién y las oportunidades de los profesores de materias artisticas en relacién con los programas
de FC. No obstante, cuando se dispone de esa informacion, los datos apuntan a que, en muchos paises, se
presta escasa atencion a la FC para los profesores de materias artisticases (véase capitulo 5). Algunos de
los informes nacionales de seguimiento de la calidad de la educacion artistica destacan que los profesores de
materias artisticas deberian participar en programas de formacion continua adecuados y de buena calidad.
En la docena de paises que tienen informes de este tipo, las conclusiones se basan en los resultados de
pruebas estandarizadas realizadas a los alumnos, de inspecciones escolares o de diferentes estudios (véase
capitulo 4).

e /Participan los artistas profesionales en la educacion artisticay, si lo hacen, de qué manera?

Como se expone en la introduccion, distintos estudios precedentes abogan por la participacion de artistas
profesionales en la educacion artistica. Asi pues, en el presente estudio se examinan las practicas de los
paises europeos a este respecto (véase capitulo 5). Los resultados indican que los artistas profesionales no
suelen participar en la ensefianza propiamente dicha en los niveles de primaria y secundaria inferior. En la
mayoria de los paises, para poder impartir materias artisticas en los centros los artistas profesionales deben
completar un programa de formacion profesional para docentes. Pero hay excepciones a esta norma, y varios
paises permiten que los artistas profesionales ensefien de forma temporal sin la cualificacion requerida como
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docentes o sin recibir formacién pedagdgica. No obstante, en estos casos normalmente se les exige que
completen, después de un cierto periodo de tiempo, la formacion profesional docente correspondiente, de
forma que puedan acceder a un estatus permanente como profesores.

Esto supone también que la via mas habitual para que los artistas profesionales participen en la educacion
artistica consiste en favorecer la colaboracién entre los centros educativos y las organizaciones artisticas
profesionales y/o los propios artistas, con actividades tales como visitas a lugares de interés cultural
(especialmente museos y galerias) y el disefio de proyectos para que los artistas o las organizaciones artisticas
trabajen en los centros. Todos los paises apoyan este tipo de iniciativas, aunque su desarrollo puede hacerse
a distintos niveles —nacional, municipal o escolar (véase capitulo 3).

La participacion de los artistas profesionales en la formacién del profesorado consiste normalmente en la
organizacion de talleres 0 seminarios o0 en su participacion en proyectos artisticos organizados en universidades
o0 en centros de formacion del profesorado. Sin embargo, en la mayoria de los paises no existen programas a
nivel central dirigidos a favorecer la participacion de los artistas profesionales en la formacion del profesorado.
Por ello, en la mayoria de los paises europeos son las instituciones de educacién superior y otras instituciones
culturales que ofrecen programas formativos para docentes las que tienen la responsabilidad de incluir a los
artistas profesionales en estos programas (véase capitulo 5).

e ¢Evaltan los profesores el rendimiento de los alumnos en las materias artisticas, y, si es asi, cOmo
lo hacen?

La evaluacion del rendimiento de los alumnos en las materias artisticas supone, en general, un reto ciertamente
complejo, que ya se ha mencionado en alguno de los escasos informes nacionales sobre la calidad de la
educacion artistica publicados recientemente. La responsabilidad sobre la evaluacion de los alumnos recae
principalmente en los profesores. No obstante, esta responsabilidad se ejerce dentro de un marco definido por
las autoridades educativas centrales o regionales, que es mas o menos detallado dependiendo del pais. En
algunos sistemas educativos las autoridades centrales o regionales definen de forma explicita los criterios de
evaluacion. Un criterio de evaluacion se compone por unos objetivos de aprendizaje —o, mas cominmente, unos
aspectos a evaluar— y de sus correspondientes niveles de rendimiento/exigencia. En resumen, en la mayoria
de los paises son los propios docentes los que establecen los criterios de evaluacién para valorar el trabajo
realizado por los alumnos, y lo hacen sobre la base de los contenidos o los objetivos de aprendizaje definidos
en el curriculo. En este caso, es fundamental que los profesores cuenten con el apoyo adecuado para llevar a
cabo de forma coherente su labor de evaluacion a lo largo de los cursos académicos. Este apoyo puede adoptar
diversas formas: directrices nacionales, grupos de trabajo de profesores a nivel escolar, etc. (véase capitulo 4).

La mayoria de los paises recomiendan el uso de uno o varios tipos de escalas de evaluacién, principalmente
en secundaria, donde las escalas de calificaciones numéricas son las méas habituales. En primaria, la practica
mas extendida (se realiza en una docena de paises) es el uso de comentarios verbales.

En muchos paises se han adoptado medidas especificas para abordar las necesidades de la totalidad del
alumnado, y especialmente las de los que se encuentran en los dos extremos de la escala de rendimiento.
Algunas de esas medidas tienen un caracter bastante estandarizado, como, por ejemplo, en caso de bajo
rendimiento, la organizacion de clases de recuperacion o la convocatoria de exdmenes de recuperacion. En el
caso de alumnos con resultados excepcionales, se les anima a participar en actividades extracurriculares o en
concursos, o a asistir a instituciones artisticas especializadas (como conservatorios). Si se pretende que sean
efectivas, estas medidas deben satisfacer las necesidades de los alumnos, y esto solo puede conseguirse
mediante una evaluacion de calidad.
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e ¢Promuevenloscurriculos nacionales de educacion artisticay los proyectos educativos especificos
el uso de las TIC?

Como se menciona ya en la introduccion, varios estudios recientes han destacado la presion que se esta
ejerciendo para que el desarrollo curricular en el campo de las artes ofrezca a los alumnos la oportunidad
de utilizar las TIC como parte de su proceso creativo. De hecho, este estudio evidencia que muchos paises
promueven el uso de las TIC en sus curriculos de educacién artistica. Mas alla de esta afirmacién general,
tanto la posicién como la importancia otorgada a las TIC dentro de los curriculos difiere enormemente de unos
paises a otros. Las TIC pueden considerarse una competencia transversal o pueden formar expresamente
parte del curriculo de educacion artistica. Hay ciertas materias, como las artes visuales, los estudios de medios
de comunicacion y la musica, para las que la recomendacion de utilizar las TIC es especialmente adecuada
(véase capitulo 2).

Ademas, varios paises indican que tienen proyectos especificos para la promocion de las TIC en la educacion
artistica. En algunos casos, estos proyectos estan gestionados por organismos u organizaciones que se dedican
a la promocién de las artes o de las TIC en la educacion. Asimismo, algunos paises han puesto en marcha
politicas o iniciativas especiales para proporcionar a los centros recursos electronicos, como software o recursos
documentales online, que también se utilizan para mejorar la ensefianza artistica (véase capitulo 3).

e ¢Las autoridades educativas fomentan la organizacion de actividades artisticas extracurriculares?

Casi todos los paises europeos animan a los centros a ofrecer actividades artisticas extracurriculares, y
varios de ellos tienen recomendaciones de caracter normativo para los centros. Asi, en estos paises se puede
pedir a los centros, por ejemplo, que incluyan actividades extracurriculares optativas de caracter artistico
en su proyecto curricular. La medida en que estas actividades se disefian para contribuir al trabajo escolar
de los alumnos depende de cada pais. En algunos, las actividades extracurriculares se conciben como un
complemento y un refuerzo al curriculo. Lo més habitual, sin embargo, es que se consideren beneficiosas para
el proceso educativo en su conjunto, en especial para el desarrollo personal. Aunque este tipo de actividades
pueden ofrecerse en las diversas formas artisticas, la musica parece estar especialmente bien representada
(véase capitulo 3).

La igualdad de acceso a estas actividades puede constituir un problema en algunos paises cuando los padres
han de asumir el coste de la participacion de sus hijos. En algunos casos, la cantidad a pagar depende de la
situacién socioecondmica de los padres. Varios paises informan de que el gobierno, ya sea el nacional o el
municipal, financia totalmente o en parte las actividades extracurriculares artisticas.

La importancia de la colaboracion para el desarrollo de la educacion artistica

Habida cuenta del actual entorno institucional y organizativo en el que tiene lugar la educacion artistica, el
desarrollo de una educacion artistica de calidad parece reclamar un enfoque de colaboracion entre los distintos
agentes implicados, tanto en el ambito politico como en el escolar. En este ultimo, la cooperacion no debe
limitarse Unicamente a las instituciones educativas, sino que debe implicar también a los profesionales del
mundo del arte.

Para brindar a los alumnos la oportunidad de vivir una experiencia artistica de primera mano es imprescindible
la colaboracién entre los centros y las autoridades educativas, por un lado, y los artistas y las instituciones que
promueven el arte, por el otro. En algunos paises, la responsabilidad sobre la educacion y la cultura recae en
el mismo ministerio (véase capitulo 1). Esto, evidentemente, puede facilitar la cooperacion entre las distintas
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esferas de actividad. Otros paises han creado organismos destinados a desarrollar la educacion artistica
y cultural en los que cooperan distintos ministerios o departamentos. Estos organismos, cuyos objetivos
varian dependiendo del pais, tienen como finalidad la creacién de redes de colaboracion entre el mundo de
la educacion y el de las artes: organizan proyectos, difunden informacién y conocimiento sobre la educacién
artistica, proporcionan recursos educativos especializados, respaldan programas de invitacion a artistas, etc.
(véase capitulo 3).

En algunos paises se fomenta la cooperacion entre los centros y las instituciones culturales con el fin de
mejorar el contenido de las actividades artisticas extracurriculares y de desarrollar nuevos métodos de trabajo
en los centros (véase capitulo 3). De forma mas general, la colaboracion entre los profesores de los centros
ordinarios y los de las instituciones artisticas especializadas —como, por ejemplo, las academias de arte—
podria ciertamente resultar beneficiosa para la ensefianza de las artes en ambos entornos.

La participacion de artistas profesionales en la formacion del profesorado y en la FC contribuiria sin duda
a mejorar la calidad de la educacién artistica. Sin embargo, como ya se sefiald, hay muy pocos paises que
cuenten con programas a nivel central que faciliten la participacion de artistas profesionales en la formacion
del profesoradio y en la FC (véase capitulo 5).

En muchos paises las distintas formas de arte estan agrupadas en un area integrada del curriculo (véase
capitulo 2). Sin embargo, esto no significa que la educacion artistica (que, en casi todos los casos, abarca
dominios tan diversos como la musica y las artes visuales) sea impartida por un Gnico profesor. La colaboracion
entre profesores es fundamental cuando varios de ellos son responsables de impartir la educacion artistica. Lo
mismo sucede cuando ciertas formas artisticas como la danza o el arte dramatico forman parte de otra materia
obligatoria.

Uno de los objetivos claramente definidos en la mayoria de los curriculos de educacion artistica es el desarrollo
de la creatividad. Se trata también de un objetivo transversal en algunos de ellos (véase capitulo 1). Una
colaboracién fructifera entre los profesores de materias artisticas y el resto de docentes del centro deberia
contribuir a lograr este objetivo en el conjunto del curriculo. De forma mas general, una estrecha colaboracion
entre todos los docentes de cada centro educativo es una necesidad vital para aquellos sistemas educativos
en los que se otorga una gran importancia a los vinculos transversales entre las distintas materias.
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GLOSARIO

Codigos de pais

EU-27 | Unién Europea NL Paises Bajos
AT Austria

BE Bélgica PL Polonia

BE fr Bélgica — Comunidad francesa PT Portugal

BE de Bélgica — Comunidad germanéfona RO Rumania

BE nl Bélgica — Comunidad flamenca Sl Eslovenia
BG Bulgaria SK Eslovaquia
Ccz Republica Checa Fl Finlandia
DK Dinamarca SE Suecia
DE Alemania UK Reino Unido
EE Estonia UK-ENG | Inglaterra
IE Irlanda UK-WLS | Gales
EL Grecia UK-NIR Irlanda del Norte
ES Espafia UK-SCT Escocia
FR Francia
T ltalia Paises Los tres paises de la Asociacion Europea de
CY Chipre Libre Comercio que son miembros del Area
v L etonia EFTA/EEA | Econémica Europea
LT Lituania
LU Luxemburgo IS Islandia
HU Hungria LI Liechtenstein
MT Malta NO Noruega

Codigo estadistico
Datos no disponibles
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Reformas en la educacion artistica previstas o aplicadas desde 2007

Bélgica - Comunidad francesa

NINGUNA

Bélgica — Comunidad germanofona

En 2007 un grupo de trabajo compuesto por profesores de todas las redes educativas replante6é todo
el curriculo educativo poniendo la transmision de competencias en el eje del mismo. Elaboré programas
marco (Rahmenplane) para cada disciplina o grupo de disciplinas, especificando las competencias que
debian desarrollarse y alcanzarse en el final de la educacion primaria y de la educacién secundaria inferior.
Estos programas marco se presentaron y debatieron en el Parlamento, que los ratificé en junio de 2008.
Sustituyeron al documento de 2002 sobre competencias clave (Schlisselkompetenzen). Basicamente, se
trata de una nueva reflexion sobre la educacion a través del desarrollo de las competencias, especificando
los objetivos y metas que se deben alcanzar en las diversas disciplinas, incluidas, entre otras, las areas de
la musicay el arte.

Ademads, el gobierno planea transferir la Interkommunale Musikakademie der Deutschsprachigen Gemeinschaft
(Academia de Musica) al sistema educativo como institucion que ofrece educacion artistica no obligatoria a
tiempo parcial, y que opera fuera de la organizacion escolar tradicional. La musica seria su area principal de
actividad, pero también se ensefiarian teatro y artes escénicas y, periodicamente, danza.

Con esta propuesta de decreto sobre la oferta de educacion artistica a tiempo parcial, que se debatird y votara
en el Parlamento durante el primer semestre de 2009, el gobierno quiere consolidar la base juridica de la
Academia de Musica y, sobre todo, ofrecer una mayor seguridad en el empleo a su personal. De esta manera,
el gobierno confia en aumentar la sinergia entre el personal de la Academiay el de los centros, especialmente
en lo relativo a la ensefianza de las materias artisticas.

Bélgica - Comunidad flamenca

Se estan elaborando planes basados en una evaluacion realizada en 2006 sobre la ensefianza de las artes,
la cultura y el disefio en Flandes. En dicha evaluacion se examina el estado actual de la educacion artistica
y cultural en la regidn, se identifican las lagunas y los puntos fuertes de las disposiciones actuales y de su
aplicacion, y se hacen recomendaciones en siete areas:

e politica y puesta en préactica

e presupuesto y finanzas

e colaboracion e intercambio

e educacion artistica a tiempo parcial (DKO)

e accesibilidad

e formacion continua y formacion inicial de los docentes

e evaluacion
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Las reformas que se introduciran en los préximos afios se estan diseflando a diferentes niveles, y entre ellas
esta el nuevo marco transversal para la educacion secundaria que se pondra en marcha a partir de septiembre
de 2010. En el nuevo curriculo se presta una atencion especifica a las competencias clave. Los objetivos de
desarrollo artistico y cultural se integraran en diferentes contextos, teniendo en cuenta los puntos de partida
de la politica flamenca de educacion (la educacion debe centrarse en el desarrollo personal en relacion con los
demas y en la capacidad de participar en una sociedad multicultural y democrética).

Bulgaria

Se esta debatiendo sobre posibles reformas del curriculo y de los planes de estudios de la educacion artistica
y cultural. El propdsito del debate es examinar las posibilidades de fortalecer la dimension cultural y creativa
de la educacion en el futuro, no solo dentro de las materias artisticas, sino también, en la medida de lo posible,
en el resto del curriculo.

Republica Checa

En 2004 comenzo una reforma curricular general que deberia estar totalmente implementada en todos los
niveles de la educacién obligatoria para 2011/2012. La Ley de Educacién de 2004 define los objetivos y
principios basicos de la educacion e introduce un nuevo enfoque del curriculo: un sistema curricular de dos
etapas a nivel nacional y escolar. En el nivel nacional, el programa educativo marco para la educacién basica
define nueve areas educativas principales (incluida la de artes y cultura), compuestas por uno 0 mas campos
educativos, temas transversales y campos complementarios. Ademas, especifica el contenido obligatorio de
los campos, es decir, el curriculo y los resultados esperados. A nivel escolar, los centros crean sus propios
programas educativos basandose en el programa educativo marco.

Dinamarca

NINGUNA

No obstante, una de las tareas de la Red para la Infancia y la Cultura es preparar sugerencias y mejoras
para que en la ensefianza del arte impartida en los centros se elaboren materiales didacticos basados en
la educacioén cultural que proponen los museos y en la digitalizacion del acceso a las colecciones de los
museos. De esta manera, a los centros les resultara mas facil incorporar estos materiales a su ensefianza en
el futuro.

Alemania

NINGUNA

Estonia

Se esta preparando una nueva version del Curriculo Nacional cuya puesta en practica deberia comenzar
en septiembre de 2010. Este nuevo curriculo deberia mejorar los vinculos entre los objetivos generales, los
objetivos de ensefianza de las materias y los resultados del aprendizaje. También deberia integrar diferentes
materias. En las artes visuales, el objetivo es hacer un mejor uso de la historia del arte como punto de partida
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emocional y motivador para el trabajo artistico practico de los alumnos. Se hace hincapié en el desarrollo del
pensamiento creativo y analitico, y se promueve el uso de técnicas y medios innovadores. En lo que respecta
a la musica, el objetivo es prestar mas atencion a las actividades creativas practicas (canto, interpretacion
musical, improvisacion).

Irlanda

Nivel de primaria: los cambios en el curriculo de educacion artistica de este nivel siguen implementandose.

Desde 2003 el Departamento de Educacion y Ciencia ha introducido gradualmente en los centros de primaria
un modelo de inspeccién basado en la evaluacion global del centro. Este modelo concede gran importancia
a la calidad de la evaluacion del alumnado en el conjunto del centro. Los informes de inspeccidn analizan los
métodos de evaluacion, la frecuencia y adecuacién de la misma asi como el archivo y la comunicacion de la
informacion procedente de la evaluacion. Al analizar e informar sobre la calidad de la evaluacién en un centro
concreto, los inspectores tienen en cuenta los métodos utilizados para evaluar los distintos componentes de
la educacion artistica.

Se espera que tanto las evaluaciones generales de los centros como el apoyo constante que se les brinda,
especialmente en lo relacionado con la formacion continua del profesorado y con la elaboracién de materiales
de evaluacion, sigan sirviendo para reformar y mejorar tanto las préacticas de evaluacion como la calidad de la
educacion artistica.

Arte en el nivel de secundaria: en el Junior Cycle se ha revisado y reequilibrado el plan de estudios, que ya
esta listo para su aplicacién. Este plan de estudios revisado presta mas atencién a los aspectos culturales de la
ensefianza del arte, y se estan revisando los aspectos relativos a la evaluacion de acuerdo con esta revision.

En el Senior Cycle se ha revisado el programa del certificado de fin de estudios de artes plasticas, que esta en
fase de espera para su aplicacién. Una vez que se haya implantado, se espera un creciente desarrollo del uso
de las TIC en el campo de las artes.

Musica en el nivel de secundaria: en el Junior Cycle, como sucede en el caso del arte, se harevisado y reequilibrado
el plan de estudios, y se encuentra en fase de espera para su aplicacion. El National Centre for Technology in
Education (NCTE) tiene previsto poner en marcha un programa para el fomento del uso de las TIC en la ensefianza
y el aprendizaje de la musica y la tecnologia musical. No se ha establecido todavia el calendario de aplicacion.

Grecia

Se han formulado una serie de recomendaciones relativas a la educacién artistica y cultural que incluyen:
creacion de laboratorios de artes en todos los centros; creacion de escuelas artisticas de primaria de jornada
completa; y expansion y desarrollo de las escuelas artisticas.

La distribucion en el afio 2000 de nuevo material didactico (que hace posible un aprendizaje mas interactivo)
para cada materia artistica por separado ha contribuido a la revision de las normas de evaluacion.

Espafa

Tanto la nueva organizacion como las disposiciones establecidas en la Ley Organica de Educacion (LOE) de
2006 estan en proceso de aplicacion.
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Segun lo dispuesto en esta ley, en educacién primaria los criterios de evaluacién para cada area de estudio
se definen por ciclo. En secundaria obligatoria estos criterios son los mismos durante los tres primeros cursos,
cambiando en el cuarto, tanto para educacioén pléstica y visual como para musica. Los criterios de evaluacion
para la educacion fisica se definen por curso.

Respecto al control de las normas, desde el curso escolar 2008/2009 el Instituto de Evaluacion y los 6rganos
pertinentes de las Comunidades Auténomas realizan evaluaciones generales de diagnéstico para recabar
datos representativos de los estudiantes y de los centros tanto a nivel regional como nacional. En estas
evaluaciones todavia no se han incluido las “competencias culturales y artisticas”.

Francia

En Francia, las reformas actuales y futuras que tienen como objetivo el desarrollo de la educacién
artistica siguen dos direcciones: una, sobre los contenidos de la ensefianza, y otra, sobre las actividades
extracurriculares. Respecto al primer aspecto, la ensefianza de la historia del arte es obligatoria para el
nivel CINE 1 desde septiembre de 2008, y también lo sera en el nivel CINE 2 desde septiembre de 2009.
Esta nueva préactica de ensefianza se basa en la dimension artistica y cultural de las diferentes materias,
ya se trate de las ciencias naturales, las ciencias sociales, el deporte o la tecnologia. Por consiguiente, el
curriculo de cada una de estas disciplinas se esta modificando, ya que se esta concretando tanto la forma
como la naturaleza de sus respectivas contribuciones. Este cambio del curriculo completa las materias
relacionadas con la educacion artistica y cultural (artes visuales y plasticas, y musica) que ya existian
antes, y con él el Estado pretende desarrollar la dimension cultural de la educacion general obligatoria, asi
como aportar puntos de referencia artisticos vinculados a la historia en los diversos dominios artisticos, y
dotar a todos los alumnos de una cultura general basada en obras artisticas de referencia. En el segundo
aspecto mencionado, las actividades extracurriculares, el programa educativo que las acompafa es un
dispositivo novedoso que estructura y desarrolla las diferentes acciones que ya anteriormente se estaban
desarrollando. Se basa en el compromiso de los profesores y moviliza nhumerosas colaboraciones con
instituciones y organizaciones externas. Gracias a este programa los alumnos pueden acceder, de forma
voluntaria, a ayuda individualizada para hacer sus deberes, asi como participar en actividades deportivas,
artisticas y culturales cuatro veces a la semana durante dos horas, al final de la jornada escolar. Este cambio
ya se puso en practica en septiembre de 2007 en el nivel CINE 2, y desde 2008 se aplica también en el nivel
CINE 1, aunque solo para los alumnos que asisten a centros que participan en la red de éxito académico,
previa autorizacion de la autoridad educativa.

[talia

A partir del curso escolar 2009/2010, y de acuerdo con la Ley nim. 53 de 28 de marzo de 2003, se iniciara
la aplicacion definitiva de la reforma de las regulaciones y de los programas escolares, lo que supondra
la aplicacion completa y sistemética tanto de las “Orientaciones para el curriculo” para el primer ciclo de
educacion (CINE 1-2) como del documento técnico sobre “Ejes culturales” para los primeros dos afios de
educacion secundaria superior (14-16 afios) (CINE 3).

En octubre de 2008 el Parlamento italiano aprob6 un proyecto de ley (Decreto Ley num. 137/2008, titulado
“Medidas urgentes respecto a la educacién y las universidades”) de reforma del sistema escolar nacional
italiano. Este proyecto de ley prevé cambios significativos en los centros publicos del pais, especialmente en
los de primaria.
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En los centros de primaria se introducira un Unico profesor con un horario escolar semanal de 24 horas que
sustituira al actual sistema de tres profesores que rotan entre dos clases. Con esta reforma disminuye la
posibilidad de que se impartan otras materias artisticas distintas a las artes plasticas.

Ademas, en los centros de secundaria tanto inferior como superior se reintroducira la “nota de buena conducta”:
una calificacién baja en esta nota significara un suspenso en los exdmenes de fin de afio. Se va a adoptar
un sistema de calificacion para los centros de primaria y secundaria. Si un alumno no aprueba una materia,
incluidas las artisticas, no podra pasar al siguiente curso.

Chipre
NINGUNA

Sin embargo, el Ministerio de Educacion y Cultura estd constantemente considerando la posibilidad de
actualizar el curriculo para reflejar los cambios sociales. A medida que la sociedad cambia —no solo por
el hecho de que Chipre se haya convertido recientemente en miembro de la UE, sino también debido al
constante incremento del nimero de trabajadores inmigrantes y sus familias—, surge una necesidad cada vez
mayor de un curriculo mas centrado en la educacion intercultural y en la formacién de la identidad cultural de
los estudiantes.

Letonia

En 2007, el Ministerio de Cultura propuso ampliar el significado del término “educacion cultural” para evitar
que haga referencia Unicamente a la educacion artistica y musical orientada a la préactica profesional. Segin
el ministerio, la educacion cultural debe ser una parte integrante del aprendizaje permanente. El Ministerio de
Cultura recalco que el término “educacion cultural” implica responsabilidades tanto para el Ministerio de Cultura
como para el Ministerio de Educacion y Ciencia, pero hasta ahora la cooperaciéon entre los dos ministerios
solo se ha producido de manera puntual, sin que exista una cooperacion y coordinacion permanentes. Es por
eso por lo que el Ministerio de Cultura inicié ese mismo afo el trabajo sobre la elaboraciéon de un documento
politico: “Programa nacional para el desarrollo de la educacién cultural” (Valsts programma kultdrizglitibas
attrstibai). La elaboracion de este programa politico es responsabilidad tanto del Ministerio de Cultura como
del Ministerio de Educacion y Ciencia.

En 2008 el Ministerio de Cultura inicié la creacién de un “canon cultural” para Letonia. La experiencia de
Dinamarca en la elaboracién de un canon de esta naturaleza ha jugado un papel muy importante. Segun los
expertos, la idea del canon resulta muy (til para fines educativos, y puede servir como sistema de valores en
la educacion.

Lituania

En 2008 se acepto6 un plan de accién para poner en practica la “Concepcién de la educacion cultural para nifios
y jovenes”.

Ese mismo afio se puso en marcha un Programa Integrado para el Desarrollo Sostenible.

Desde 2006 la partida presupuestaria que se dedica a cada nifio para actividades cognitivas/educativas y
culturales aumenta cada afio.
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Luxemburgo

En 2008 se introdujeron algunos objetivos de aprendizaje para los nifios de entre 6 y 8 afios en la educacién
artistica.

Hungria

Existe un plan para crear, con la ayuda de la Sociedad Hungara de Artistas Creativos y del Estudio de Jovenes
Artistas, un programa de visitas de artistas profesionales a centros, pero, por razones presupuestarias, este
plan alin no se ha puesto en practica.

Malta

A partir de septiembre de 2008 la Escuela de Artes Plasticas, la Escuela de Musica y el Centro de Arte Draméatico
se han fusionado para formar el Colegio de las Artes. Este colegio favorecera la interaccion interdisciplinar y el
posterior desarrollo de cursos interdisciplinarios. Esta red de centros proporcionara también recursos a otros
colegios, y a través de una red de enlaces adecuada brindara apoyo a las distintas iniciativas y actividades en los
campos creativo y artistico. El gobierno tiene asimismo intencion de promover la creacién de nuevas redes entre
estos centros y otras entidades artisticas y culturales, como la Orquesta Nacional, el teatro Manoel y el centro
St. James Cavalier, asi como con la Universidad de Malta y el MCAST (Colegio de Artes, Ciencia y Tecnologia
de Malta). A largo plazo, el objetivo es contar con centros en los que se imparta una ensefianza basada en el
curriculo general pero con un enfoque especial en la musica, el arte dramatico, las artes plasticas y la danza.

Paises Bajos

Se esta planificando la creacion de un portal europeo de educacion artistica en colaboracion con otros paises
europeos. En este futuro portal se incluira un glosario de términos relacionados con la educacion artistica y
cultural. Cultuurnetwerk ha elaborado ya una version piloto de este glosario. Para mas informacion, véase:
http://www.cultuurnetwerk.nl/english/index.html

Austria

En 2007, EDUCULT Viena, un centro experto en la educacion artistica y cultural, present6 un informe titulado
“Diversidad y cooperacion: la educacion cultural en Austria” (Vielfalt und Kooperation — kulturelle Bildung in
Osterreich), realizado por encargo del Ministerio de Educacion, Artes y Cultura. En él se incluian una serie de
recomendaciones basadas en la investigacion cualitativa, y en cuya formulacion habian participado los principales
agentes de este campo. Se formularon las tres recomendaciones estratégicas siguientes:

e politicas basadas endatos: establecer las bases de una politica que se base en datos en el ambito de laeducacion
artistica y cultural, recopilando de forma sistematica datos empiricos tanto cuantitativos como cualitativos con
el fin de facilitar una toma de decisiones transparente y una aplicacion efectiva de las medidas;

e visibilidad: hacer visibles los efectos positivos que, tanto para la comunidad escolar como para los
individuos, genera la educacion artistica y cultural, intensificando al mismo tiempo el discurso publico a
través de la participacion de nuevos colaboradores (por ejemplo, representantes del &mbito econémico,
cientifico, etc.);
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e politicas simbdlicas: reconocer publicamente la dedicacién de quienes participan activamente en el campo
de la educacion artistica y cultural, fomentando de esta manera la mejora de la calidad.

Respecto a las recomendaciones relativas al desarrollo de la educacién cultural a nivel escolar, el informe
proponia promover la ensefianza por proyectos y combinar los esfuerzos de la educacion cultural y la pedagogia
intercultural. El informe sostiene que la educacion artistica y cultural necesita un tiempo y un espacio adecuados
y, por lo tanto, no puede desarrollarse de forma satisfactoria en el marco de un calendario rigido. Algunos
centros ya llevan a cabo una ensefianza basada en proyectos, y estan desarrollando también diferentes temas
como parte de un proceso en constante evolucién que incluye diversas perspectivas y métodos. Se recomienda
igualmente utilizar la educacion cultural y la pedagogia intercultural como herramientas complementarias con
las que integrar a los nifios inmigrantes en el sistema escolar austriaco. Se espera que el fomento de la
ensefianza por proyectos y la combinacion de educacion cultural y pedagogia intercultural que ya se da en
algunos centros se apliqguen de forma sistematica en el futuro.

Polonia

En estos momentos se esta elaborando un nuevo curriculo basico para la educacion general. Los cambios
propuestos afectan a todas las materias y conduciran a cambios curriculares. Se espera que el nuevo curriculo
basico se empiece a aplicar a partir del 1 de septiembre de 2009.

Portugal

Al finales de 2008 el Ministerio de Educacion estaba trabajando en la reestructuracion de la educacion
especializada en musica y danza, tras llevar a cabo una evaluacion de este subsistema educativo. Entre los
cambios previstos se encuentra la redefinicion de sus fines. Se considerara la asistencia en funcién de la
oferta; se reexaminaran los planes de estudios de las distintas areas artisticas; y, por ultimo, esta prevista la
creacion y/o el ajuste de los programas de las respectivas materias artisticas.

Rumania

El Ministerio de Educacion, Investigacion y Juventud aprobd el curriculo para el curso optativo de lengua,
cultura y civilizacién rumanas, que se impartira dos veces por semana. Su estructura de tres niveles sigue
la de la educacion preuniversitaria en Rumania: educacion primaria — 4 afios; gimnaziu (primera fase de la
educacion secundaria inferior) — 4 afios; liceu (segunda fase de la educacion secundaria inferior y educacion
secundaria superior) — 4 afos. Este curriculo tiene como finalidad fomentar el contacto de los alumnos rumanos
con la lengua, la cultura y la civilizacion rumanas mediante el desarrollo de competencias comunicativas, la
informacion sobre los momentos claves de la historia rumana, el reconocimiento de los valores culturales
nacionales y el desarrollo de la propia identidad en el contexto de los valores europeos.

Eslovenia

En 2007, el Ministerio de Educacion y Deporte, en cooperacion con el Instituto Nacional de Educacion y con el
Ministerio de Cultura, establecio los siguientes objetivos:

e incrementar la sensibilidad relacionada con el papel que la educacion cultural tiene en el sistema educativo;

e aumentar el nivel de cultura general; y
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e crear vinculos entre los sectores de la educacion y la cultura.

Desde entonces se han llevado a cabo actividades de distinta naturaleza, como la organizacion de una amplia
consulta publica sobre la educacién cultural, la realizacién de seminarios para coordinadores culturales, la
difusién de informacion, la preparacion de documentos de trabajo y la puesta en marcha de actividades de
investigacién sobre la educacion cultural y creativa. Entre los resultados de estas actividades se pueden citar
los siguientes:

e revision de las materias artisticas para la secundaria superior para el curso escolar 2008/2009;
e preparacién de un proyecto para la elaboracién de la politica de educacion cultural 2009-2011;

e propuesta para la integracion de un texto en el que se concrete el papel de la educacién cultural dentro
del capitulo “relaciones transversales”; dicha propuesta afecta a la ensefianza béasica y a la ensefianza
secundaria superior.

Eslovaquia

De acuerdo con la Ley Escolar nim. 245 de mayo de 2008, los fundadores de las escuelas artisticas basicas
son los municipios y las regiones autonomas.

A partir de 2008/2009 se han introducido nuevos curriculos en los niveles CINE 1, 2 y 3. El cambio principal
respecto a la educacion artistica es la introduccién de notas de evaluacion especificas.

En 2008 se adopté un nuevo enfoque en relacion con la formacién continua de todos los profesores. Se
basa en el aprendizaje permanente en relacidn con la formacion para actualizar y mejorar las competencias
profesionales y pedagogicas de los docentes. La puesta en practica de este enfoque se realizara mediante la
ley sobre el estatuto del personal educativo de los centros y las instalaciones escolares.

Finlandia

De acuerdo con el plan de desarrollo para la educacién y la investigacion 2007-2012 del Ministerio de
Educacion, se esta examinando la eficacia de los curriculos nacionales basicos. En abril de 2009 el Ministerio
de Educacién designé un grupo de trabajo cuyo objetivo consistia en la elaboraciéon de propuestas relativas
a los objetivos nacionales generales y a la distribucion de las horas lectivas en la educacion basica. Entre los
objetivos explicitos de la reforma figura el de reforzar la importancia de las materias artisticas en el curriculo.

Con el fin de desarrollar la formacién continua para el profesorado, en 2008 el Ministerio de Educacion designo
un consejo consultivo compuesto por miembros de diversa procedencia cuya funcion es anticipar los cambios
en las necesidades de aprendizaje del personal docente y hacer un seguimiento de la situacion de la formacion
continua y de sus necesidades de desarrollo, asi como proponer diferentes iniciativas para el desarrollo de la
formacion continua.

Suecia

Desde 2008/2009 los centros y los profesores estan obligados a documentar por escrito los logros y el desarrollo
de cada alumno en cada materia. Esto deberia reforzar el seguimiento individual y mejorar la informacién que
se ofrece a padres y alumnos.
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Anexo

Reino Unido - Inglaterra

En septiembre de 2008 comenz0 la introduccion de un curriculo revisado para alumnos de 11 a 16 afios, y esta
prevista su aplicaciéon completa para septiembre de 2011. Este curriculo se ha disefiado para proporcionar a
los profesores un marco de ensefianza menos prescriptivo y mas flexible en el que tengan mayor capacidad
de respuesta ante las necesidades de cada alumno individual. Uno de los cambios fundamentales del
curriculo revisado es el nuevo enfoque sobre “objetivos y competencias”, que incluye un nuevo marco para
las competencias personales, de aprendizaje y de razonamiento, consideradas esenciales para el éxito en la
vida y en el aprendizaje. Este marco se compone de seis grupos de competencias, entre las que se incluyen
las “competencias de pensamiento creativo”, y su finalidad es apoyar y completar los programas de estudio de
todas las areas tematicas, incluidas las artisticas.

Desde principios de 2007 la Agencia de Formacion y Desarrollo para los Centros (Training and Development
Agency for Schools, TDA) ha venido trabajando en un proyecto para desarrollar tanto el conocimiento de las
distintas materias como las competencias pedagogicas de los docentes. El proyecto incluye la elaboracion
por etapas de materiales online para la formaciéon profesional continua (FC), y el arte dramatico es una de
las materias de la etapa actual (2008-2009). La rama de arte draméatico esta siendo preparada por National
Drama, una importante asociacion de profesores de arte dramético britanica.

Reino Unido - Gales

En septiembre de 2008 comenzé la introduccion de un curriculo revisado para alumnos de 3 a 19 afios, y
esta prevista su aplicaciéon completa para septiembre de 2011. Su objetivo es dotar a los profesores de una
mayor flexibilidad a través de una disminucion del grado de prescripcion de los contenidos, e incluye un marco
de competencias que abarca todo el rango de edad entre 3 y 19 afios. Este marco sirve de base a todas las
materias del curriculo, incluidas las artisticas, y tiene como finalidad garantizar un enfoque coherente del
aprendizaje y de la progresion de los alumnos. El “trabajo creativo” figura en muchos apartados del marco,
especialmente en los relativos al “desarrollo del razonamiento” y al “desarrollo de la comunicacion”.

Ademas, para los nifios de entre 3y 7 afios se incluye un nuevo enfoque de aprendizaje basado en el juego:
la denominada Foundation Phase (fase elemental). Empez6 a introducirse en agosto de 2008 y se aplicara
por completo en 2011. Los profesores realizaran la evaluacion a través de la observacion de los nifios en sus
actividades diarias. Se han definido unos Foundation Phase Outcomes (resultados de la fase elemental) para
ayudar al profesor en su evaluacion al final de la fase. Hay seis resultados por area de aprendizaje, y una de
ellas cubre especificamente el desarrollo creativo. Ofrece actividades creativas, imaginativas y expresivas en
arte, artesania, disefio, musica, danza y movimiento.

Reino Unido — Escocia

Escocia se encuentra actualmente en fase de implementacion de una importante revision global del curriculo
para los alumnos de entre 3y 18 afios, denominada Curriculum for Excellence. En enero de 2008 se publicaron
unos borradores de documentos de consulta a la comunidad educativa dedicada a las Artes Expresivas, que
ahora comprenden arte y disefio, danza, arte dramatico y musica. El proyecto Experiences and Outcomes
(experiencias y resultados) se reviso tras el proceso de consulta, y el 2 de abril de 2009 se publicaron las
versiones definitivas. Los centros empezaran a aplicar el nuevo curriculo a partir de agosto de 2009.
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Tras la revision nacional del curriculo (3-18) y la publicacién de las experiencias y resultados definitivos en
todas las areas curriculares, la atencion se centra ahora en el establecimiento de nuevas disposiciones para
la evaluacion y la calificacién, con el fin de garantizar que respaldan plenamente los objetivos del Curriculum
for Excellence.

Islandia

En otofio de 2008 se inicié una revision y una evaluacion exhaustivas de toda la educacion artistica en la
ensefianza preescolar, primaria y secundaria, asi como en las escuelas especializadas de arte. Esta revision
se basaba en la “Hoja de ruta para la educacién artistica” de la UNESCO, y consistia, en primer lugar, en
una encuesta y un analisis de datos del sistema educativo y, en segundo lugar, en una evaluacion externa.
Sobre la base de las recomendaciones formuladas y siguiendo las enmiendas de la ley del sistema escolar
introducidas en 2008, se prevén reformas adicionales de la educacién artistica, asi como una revision de las
directrices del curriculo nacional para las materias artisticas. El informe final se publicara en otofio de 2009 y
estara disponible en inglés.

Adicionalmente, en 2008 se aprobd una nueva legislacion sobre educacién obligatoria que introducia, entre
otras cosas, reformas en el actual régimen de garantia de calidad, incluidas tanto la evaluacion interna como
la externa.

Ademas, también en 2008 se aprobd una nueva legislacion sobre formacion del profesorado que introducia
importantes reformas en esta formacion. El objetivo general de esta legislacion es mejorar tanto la formacién
general como la especializada de los docentes, en todas las materias, incluidas las artisticas.

Liechtenstein

NINGUNA

Noruega

A partir de 2009 se ha puesto en marcha una nueva estrategia para un sistema permanente de formacion
continua (FC) formal en Noruega. Dentro de este sistema ciertas materias reciben prioridad nacional, y otras
pueden ganar prioridad dependiendo de las necesidades locales. En el primer periodo de esta estrategia
(2009-2012) se mencionan las artes como parte de las materias que se pueden elegir para la FC prioritaria, si
las autoridades municipales asi lo consideran.

Ademas, en abril de 2009, el Storting aprobé un Libro Blanco, y se esta elaborando un nuevo sistema de
formacién para los profesores de ensefianza primaria y secundaria inferior. A partir del segundo semestre de
2010 los futuros profesores recibiran una formacién acorde al nuevo curriculo, y sus competencias docentes se
someteran a nuevos reglamentos. Es probable que, en ese proceso, se revise la formacion de los profesores
en cuanto a las artes. Un ejemplo es que los profesores solo estaran cualificados para impartir materias en las
qgue hayan adquirido al menos 30 créditos (medio afio de estudio).
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